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Abstract. Mathematics education has the challenge to create new ways to
teach and defeat the high reproach of students in this area. Social networks
are an alternative, since they circulate in these virtual communities diverse
materials containing mathematical concepts that can be explored by the
teachers. This paper describes the development of a social network and its
didactic contribution to teaching of mathematical equations in Adult
Education class. The results showed that the use of this social network,
inserted in a didactic sequence, contributed to the students' learning about
mathematical equations.

Resumo. A educagdo matemdtica tem o desafio de criar novas formas de
ensinar e combater a alta reprovagdo dos alunos nesta darea. Redes sociais
sdo uma alternativa, pois circulam nessas comunidades virtuais diversos
materiais contendo conceitos matematicos que podem ser explorados pelos
professores. Este trabalho descreve o desenvolvimento de uma rede social e
sua contribuicdo didatica no ensino de equagoes matemdticas em uma turma
de Educagdo de Jovens e Adultos. Os resultados evidenciaram que o uso dessa
rede social, inserida em uma sequencia didatica, contribuiu para a
aprendizagem dos alunos sobre equag¢oes matematicas.

1. Introducio

E importante aprender mateméitica em uma sociedade cada vez mais complexa,
economicista e tecnologica — onde ¢ possivel verificar a presenga desta drea em varios
setores e até mesmo relacionada a outras disciplinas. No entanto, os alunos ainda
apresentam resisténcias a Matematica [Roque 2012] e dificuldades para compreender os
seus conceitos, sobretudo em razdo de sua linguagem algoritmica e formal [Roque 2012;
Goémez-granell 2003].

E comum no cotidiano escolar ouvir dos alunos que a falta de tempo e o carater
teorico da matematica sdo as principais causas pelo seu rendimento abaixo do esperado
nesta disciplina. Esses discursos refletem as consideragdes de Goémez-Granell [2003]
quanto a necessidade de dar significado pratico aos conceitos matematicos, de Silva
[2002] com relagdo ao tempo/escola e aos apontamentos de Roque [2012] quanto a
direcdo social, dada historicamente, aos saberes praticos e tedricos da matematica.
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Quando Roque [2012, p.30] assinala que “a diferenga entre o modo de fazer e de
escrever estd também muito presente na matematica, que parece estar escrita de tras para
a frente”, ela ilustra uma distancia entre a linguagem matematica e a linguagem
natural. Com isso, refor¢a a necessidade de pensarmos numa pedagogia que aproxime o
aluno da matematica, e ndo o distancie dela. Convalida uma proposta pedagogica que,
além de contribuir para a inser¢do social dos alunos, pode possibilitar o
desenvolvimento de habilidades necessarias para que eles compreendam essa linguagem
e fagam uso dela no ambiente externo a escola. Entre esses espacos de exterioridade ao
contexto escolar, destacamos as redes sociais.

O espaco escolar, quando baseado somente na transmissao de conhecimentos,
contraria os principios da criatividade e deprime o processo de ensino e aprendizagem
de Matematica [Oliveira et. al. 2016]. E essencial que tomemos as Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicagdo (TDIC) como recursos capazes de ampliar as capacidades
da escola de oferecer aos alunos meios pelos quais eles possam buscar, na interagao
social, as respostas as suas duvidas e as possibilidades de participarem de forma ativa do
processo de ensino-aprendizagem [Levy 2011].

Com utilizacdo de um espaco de colaboragdao, como redes sociais, o professor
também ¢ beneficiado no processo de ensino, pois tem a oportunidade de verificar
aspectos que seriam dificeis de serem identificados em uma sala de aula, como a
pesquisa sobre um assunto, a apresentacdo de uma opinido e o debate entre os alunos e
professores a qualquer tempo [Lorenzo 2013].

Desta forma, este trabalho descreve o desenvolvimento de uma rede social
denominada Proeja Social, e sua contribuicdo no processo de ensino de equagdes
matematicas, acoplada a uma sequencia didatica (SD). Esse processo investigativo foi
realizado durante uma pesquisa de mestrado, envolvendo 16 alunos e dois professores
de uma turma de Educagdo Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) de uma instituicdo publica de educacdo na
cidade de Jatai-GO.

Como trabalhos relacionados a este, podemos citar [Oliveira et. al. 2016], que
descreve o processo de desenvolvimento e avaliagdo de uma Rede Social para ser
utilizada como recurso didatico na conscientizagdo do uso responsavel da agua.
Semelhante ao trabalho de Oliveira et. al. [2016], este artigo também aborda o processo
de desenvolvimento a avaliagdo de uma rede social para fins didaticos, porém
relacionada ao ensino de Matematica. Ainda como trabalho correlato, [Costa; Ferreira
2012] trata sobre a insercdo das TDIC na educagdo, mais especificamente, sobre o uso
da Rede Social Twitter no processo de ensino-aprendizagem da Matematica, apontando
para a evolugdo do conhecimento dos alunos apds o uso da rede social como recurso
didatico.

Enxergamos como principal diferencial deste trabalho, diante dos trabalhos
relacionados, o processo de desenvolvimento e uso de uma Rede Social especifica como

recurso didatico no ensino de matematica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.
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2. Percurso metodoldogico

O processo relatado neste artigo foi estruturado a partir da organizagdo de uma
sequéncia didatica [Dolz; Noverraz; Schneuwly 2004] em interface com o
desenvolvimento e aplicagdo de um produto com fins pedagogicos e caracterizado pela
similaridade com as redes sociais. Tal percurso teve como propdsito verificar se o uso
de uma rede social, aplicada ao ensino de matematica por meio de uma SD, contribui
para a aprendizagem desses contetidos pelos alunos do primeiro ano do PROEJA.

A SD aplicada possui uma estrutura de base segmentada em (4) quatro partes
(figura 1), levando em consideragdo a seguinte ordem: I - apresentacdo da situagdo:
momento em que foi apresentado aos alunos o contetido a ser trabalhado na SD; II -
produgdo inicial: aplicagdo de uma avaliacdo para diagnosticar as dificuldades dos
alunos com relagdo ao contetido a ser trabalhado em sala de aula; III - aplicagdo dos
moddulos: desenvolvimento das aulas; IV - producdo final: tltima etapa da SD onde foi
aplicada uma avaliagdo para verificar o desenvolvimento dos alunos apds a etapa III.

PRODUCAOD
FINAL

P, _ . 5
APRESENTACAO PRODUCAD / , \ / /- ; \
DA SITUAGAO INICLAL Qtiul)u Médulo | [ Médulo

Figura 1 — Estrutura de base da Sequencia Didatica aplicada

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Participaram da SD um professor de matematica e uma professora de lingua
portuguesa. O professor de Matematica atuou no ensino sintatico-semantico do
conteudo de equacdes e a professora de Lingua Portuguesa trabalhou o conceito de
géneros textuais, sobretudo o conceito de hipertexto e género digital [Marcuschi 2010].

A insercao da disciplina de Lingua Portuguesa foi necessaria para que os alunos
pudessem compreender melhor os géneros textuais presentes nas Redes Sociais, com
destaque ao género cartum, principal material postado pelos professores na rede social
descrita neste trabalho.

A fim de viabilizarmos o contato dos alunos com os contetidos que circulam nas
redes sociais, especialmente aqueles dotados de conceitos matematicos, dispomos, além
da sala de aula, de laboratdrio de informatica com acesso a internet para que os alunos
pudessem ter acesso aos conteudos veiculados na rede social Facebook, especialmente,
aos cartuns contendo conceitos matematicos relacionados e apresentados em forma de
equagdo. Esse ambiente também nos permitiu utilizar a rede social desenvolvida como
instrumento didatico a disposi¢ao dos professores. A SD foi composta por nove
modulos, totalizando 14 aulas de matematica e 09 aulas de Lingua Portuguesa,
conforme apresentacao da estrutura dos modulos da SD por meio da figura 2.
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Madule 1 - Ensino de
Equagtes de forma sintatica

Madulo 4 - Andlise & produgio =S
textual z

Médulo 7 - Construgio de
percepcao critica

Madulo 2 - Trabalhar os
conceitos inerentes a Géneros
Textuais

Maodulo 5 - Produgio textual
envolvendo os Géneros
tentuais e Conceitos
matematicos estudados

Madulo & - Solugio de
problemas matematicos para
além do tradicional

Mddulo 3 - Ensino de
Equacies de forma sintatico-
semantica

Mddulo & - Linguagem da
internet e finguagem

matematica

Madulo 3 - Retomada de
conceitos e construgdo de
significados

Figura 2 — Modulos da SD desenvolvida

O desenvolvimento do recurso didatico (site ProejaSocial) foi realizado durante
as aulas do médulo 01, momento em que ndo estava previsto ainda o uso de recursos
didaticos digitais na SD. Apods o desenvolvimento, o site foi disponibilizado aos
professores e alunos por meio do enderego www.proejasocial.com.br.

O Proeja Social permite que professores postem contedos (texto ou imagem) e
aos alunos ¢ permitido comentar as postagens dos professores, conforme ilustrado nas
figuras 03 e 04. Cabe ressaltar que o Proeja Social nao permite a postagem de contetidos
pelos alunos, apenas pelos professores. Aos alunos é permitido comentar as postagens
dos professores e realizar a busca de postagens e comentarios ja inseridos na rede social.

Proejo Social Edikar Perfi Sair

Tucluir Conteid gz P ;
ey Formulario para insercdo de texto e/ou imagem.

Mensagem

“ RAdisienar Imagem

" ' Esccher arg ui\ro_ Henhum arguivo seleciongdo m
o eom .

— Inseriu contelds

O, pessoal! TToge vamos mabather i post Ja alilado pelo professor Killom, mas sob o perspectiva Tngistica, ok?
Essa atividade taz parte da avaliagéo do 27 bimeste.

O emumeiado nhanse Doz parle do sl Comenlim como se eslivisson o Foechook.

L a1 galera! Omal & a visdo da relacio homen mulber que o texto nos anresents”? {Jue sentido (5] a palavra "burra" assume neste texta”?

MATEMATICA DA VIDA
‘ AMOROSA: .

Figura 3 — Recorte da tela de perfil de um usuario do site Proeja Social do tipo
“professor”
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Comentarios

m ot .. ._.l.Inseriuconteldo  TTTtTrTTemcmmecs

Mais uma para refletir, principalmente em véspera de festas. E ai o que acham_. Acredito q p/ AMAR uma mulher nio precisa estar bébado! Me esclarecam aqui. qual operagio de ser
respeitada inicialmente nesta equagio?

(i1
_ ®

Comentérios

m cirmmre mmmm oo - ... INS@AU CONteUdO

Eis dois pontos de vista para serem discutidos... Qual a sua reflexdo a respeito de:

Esta e a forma reduzida da
Equacao do 2° grau

Figura 4 — Recorte da tela de perfil de um usuario do site Proeja Social
contendo alguns cartuns postados pelos professores

Além disso, o site permite a pesquisa de postagens inseridas pelos professores,
uma caracteristica que o difere da principal rede social existente atualmente. Esta
particularidade em relacdo a alguns sites disponiveis para esse fim no ciberespaco se
tornaria dificil caso o professor utilizasse, por exemplo, o Facebook como ambiente
educacional, visto que esse site de relacionamentos nao permite tal “filtro”. A busca de
termos nos comentarios dos alunos foi inserida com vistas a facilitar a analise das
respostas dos alunos a determinada postagem do professor, configurando, portanto,
como uma acao essencial ao trabalho de avaliagdo dos alunos pelo professor em relagao
as suas postagens.

Apesar dessa possibilidade, ela ndo ¢ a dunica justificativa para o
desenvolvimento de uma ferramenta propria com caracteristicas de uma Rede Social a
ser utilizada como instrumento didatico, ja que existem plataformas como o EDMODO,
TEAMIE e SCHOOLOGY que se inscrevem nos moldes das redes sociais educacionais
e permitem tal “filtro”. Porém, por mais que se assemelhem ao site que foi
desenvolvido, estas plataformas exigem passos mais complexos para sua utilizagdo e
algumas ndo tém versdes em portugués.

Isto poderia inviabilizar a proposta de ensino de matemadtica utilizando redes
sociais na turma pesquisada, dada a dificuldade encontrada por alguns alunos e
professores quanto ao dominio de outras linguas e o uso de ferramentas digitais mais
complexas.

Identificada essas dificuldades ainda no planejamento do processo de
investigagdo, optamos por desenvolver o site Proeja Social com as mesmas
caracteristicas das redes sociais educacionais, mas que permitisse uma usabilidade
maior dos alunos e professores do PROEJA. Com o intuito de validar a usabilidade do
software, foi realizada uma aula teste utilizando o site Proeja Social antes de encerrar o
primeiro modulo da SD. Nesta oportunidade observamos que o site desenvolvido ja
poderia ser utilizado como instrumento didatico nos proéximos modulos da SD.
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3. Resultados e Discussoes

Ao término da SD, comparando as respostas dos alunos nas produg¢des Inicial e Final,
foram identificados avangos com relacdo a apropriagdo dos conceitos envolvendo
equacdes matematicas. Destacamos a evolucdo de 19% para 47% dos alunos que
conseguiram dominar os fundamentos do contedo matematico trabalhado pelos
professores com o uso da Rede Social desenvolvida para a turma.

Cabe ressaltar que as producdes dos alunos consistiam em solucionar problemas
envolvendo equagdes de primeiro e segundo grau onde os problemas a serem
solucionados eram compostos por questdes que utilizavam um enunciado tradicional
(apenas a equagdo a ser solucionada utilizando a linguagem formal da matematica) e
alguns problemas com o enunciado composto por um cartum, onde o aluno deveria
compreender ndo s6 0s conceitos e estrutura da equacdo matematica inserida nele, mas
ter condigoes de fazer uma leitura adequada da equagdo presente naquele material.

As respostas dos alunos foram organizadas em categorias, quanto aos aspectos
matematicos coletados nas producdes inicial e final, a saber: I - reconhecimento da
matematica como elemento presente na formagdo dos cartuns trabalhados pelos
professores; Il - dominio dos fundamentos de equacgdes e IIl - compreensdo em sua
totalidade da equacdo presente nos cartuns que foram publicados no Proeja Social.

O desenvolvimento dos alunos quanto a percep¢ao dos conceitos matematicos, o
dominio dos fundamentos da matematica, sobretudo, em relagdo as equagdes de
primeiro e segundo grau apresentou-se satisfatorio, conforme apresentado na figura 5.

3%

38%
3%
19%
Reconhecim ento da Dominio dos Com_preendeem sua Reconhecim ento da Dominio dos Compreends em sua
matematica com o fundam entos de  totalidade a equagdo matematicacomo  fundam entos de equagiio  totalidade a equagio
elemento presente na equagio presente no carfum; elemento presente na presente no cartum;
formagio dos cartuns formagdo dos cartuns

PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL

Figura 5 — Comparagdo do desempenho dos alunos quanto aos aspectos
matematicos identificados nas suas producées inicial e final
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Fica evidenciado que o uso do Proeja Social e, em especial, os cartuns postados
pelos professores nesta plataforma e discutidos por meio dos comentarios, contribuiu
para que o numero de alunos capazes de reconhecer a matematica “presente’ nos cartuns
saltasse de 38% na producdo inicial dos alunos para 73% na producdo final. Isso nos
indica que o uso da tecnologia desenvolvida potencializou as capacidades de
compreensdo nao s6 dos conceitos formais da matematica, mas também a capacidade
dos alunos de fazer uma “leitura matematica” que vai além da formalidade que essa area
carrega. Por meio da figura 5 ¢ possivel perceber entdo que em todos os aspectos
estudados houve desenvolvimento dos alunos em relagdo a matematica.

Além da analise realizada sobre as produgdes inicial e final, alguns dados foram
coletados por meio de uma entrevista estruturada [LAKATOS; MARCONI 2003]
realizada com cada um dos discentes que participaram do experimento, com 0 objetivo
de avaliar o uso do site Proeja Social no ensino de equagdes matematicas. Cabe ressaltar
que dos 16 alunos da turma investigada, 15 permaneceram no curso até o encerramento
do semestre letivo e participaram da entrevista.

As entrevistas foram gravadas em 4udio, transcritas e categorizadas conforme a
regularidade das falas dos alunos. Algumas respostas foram vinculadas em mais de uma
categoria e, por essa razao, existem perguntas em que a porcentagem de alunos supera
os 100%. Essa categorizagdo bem como a porcentagem de respostas dos alunos em cada
categoria ¢ apresentada na tabela 1.

Tabela 1 — Regularidades encontradas nas respostas dos alunos sobre a
utilizagao do site Proeja Social na SD para ensino de equagées matematicas

e Responderam NAO e atribuiram como

0,
diferencial da SD o uso do Site PROEJA SOCIAL 33%

Vocé ja estudou matematica
utilizando os materiais didaticos e
técnicas utilizados nesta
Sequéncia didatica? Se a resposta
for ndo, o que vocé identificou de
diferenga neste processo?

e Responderam NAO e citaram a facilidade de
assimilar os conceitos como um diferencial da SD 130/
aplicada.

e Responderam NAO e identificaram na SD a
possibilidade de aprendizagem enquanto outros 79,
modelos estimulam a memorizagao.

e Respondeu SIM. 7%

e Responderam NAO. 60%

Vocé  conseguia relacionar a4 Responderam SIM e associavam a compras ou 33%
matematica com o seu cotidiano Servico. 0

nas aulas de matematica que teve

e o s e Respondeu SIM e atribuiu a SD a ampliagdo das
antes de entrar no Proeja?

possibilidades de relacionar matematica ao seu 7%
cotidiano.

e Menos dificuldades e mencionam o SITE
PROEJA SOCIAL como fator que auxiliou na 60%

aprendizagem.
Ao reah;ar a .prOFiuan final dessa o Respondeu que apresentou as mesmas
sequencia didatica, vocé teve ({ificuldades 7%

menos ou mais dificuldades em
comparagdo com a producdo
Inicial realizada no inicio da SD?

e Menos dificuldades e atribui as aulas que
compuseram os moddulos da SD como fator que
auxiliou na constru¢do do conhecimento necessario 20%
para realizar a Produgdo Final com menos
dificuldades
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e Nio soube responder ou ndo apresentou
dificuldades em nenhuma produgio.
e Responderam SIM e atribuiram o uso de
imagens, cartuns € a pratica como elementos que 27%
facilitaram a aprendizagem.
e Responderam SIM e atribuiram ao uso do
Vocé acredita que o uso da rede computador/site como fator importante no processo 27%
social contribuiu para que vocé se d€ aquisicdo dos conceitos.
apropriasse dos conceitos ® Responderam SIM e atribuiram a facilidade de
estudados? aprendizagem em detrimento da memorizagdo — 27%
presente nos modulos da SD.
e Responderam SIM e mencionaram a integragdo
matematica/portugués como um dos fatores que 20%
auxiliaram na aprendizagem

13%

E possivel afirmar que uma parte consideravel dos alunos entendeu que seu
conhecimento sobre equagdes foi ampliado apds o uso da Rede Social na SD, visto que
todos responderam que o seu uso contribuiu para que se apropriassem dos conceitos
estudados. Além disso, 60% responderam que esse recurso foi o principal diferencial
para que tivessem menos dificuldades na produgdo final da SD em comparagdo com a
inicial.

Percebe-se, também, que os alunos atribuiram ao site desenvolvido algumas
caracteristicas positivas, qualificando-o como um recurso didatico diferencial na propria
aprendizagem.

4. Consideracoes finais e apontamentos futuros

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que o uso de um instrumento didatico com as
mesmas caracteristicas das Redes Sociais, associado a uma SD adaptada para o ensino
de equacdes matematicas, contribui para a apropriagdo desses conceitos pelos alunos de
uma turma de Proeja em uma instituicdo de ensino publica na cidade de Jatai/GO. Da
pesquisa, emergiram dados relevantes que nos auxiliaram a comprovar esse pressuposto,
visto que eles apresentam um desenvolvimento consideravel dos alunos no que tange a
aprendizagem matematica e, sobretudo, na apropriagdo dos conceitos relacionados as
equacdes matematicas.

O estudo presta um servigo relevante para a educagdo matematica, que enfrenta
grandes desafios, especialmente aqueles citados por [Roque 2012; Gomez-granell 2003;
Gomes et. al. 2006], que, de maneira geral, sdo relacionados a necessidade de
desmistificar nos alunos a ideia de que a matematica possui conteiidos inacessiveis e
conceitos de dificil compreensdo. Além disso, essa investigacdo nos revela o quanto a
aplicacdo de novas propostas de ensino utilizando TDIC, com destaque as Redes
Sociais, pode potencializar o ensino de matemadtica na educacao basica.

Este estudo abre também a possibilidade para novas propostas de ensino de
matematica permeado pela aplicagdo da Informatica na Educacao, transformando a sala
de aula em espacos de construcdo e descobertas por meio das tecnologias e da interacao
social.

Acreditamos que uma investigagdo nesta linha possa contribuir para o
desenvolvimento de novos recursos didaticos que, posteriormente, poderdo ser
apropriados para o aprimoramento do ensino de conceitos matematicos.
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