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Abstract. This research aims to analyze supervised pedagogical practices and
practices reconstructed by student teachers, with the mediation of Digital
Information and Communication Technologies (DICT) by the Distance
Learning Pedagogy Course (HDPE/UFRGS). Practices were followed up
through analysis of the pedagogical architecture of the assessment portfolio
built by student teachers during the course. The study was developed from the
Piagetian construct of awareness considering two categories: (i) conceptual
understanding of the use of technologies in guided and reconstructed practices
during the course; (ii) conceptual understanding of the use of technologies in
the practices reconstructed by student teachers. Studies concluded that student
teachers are using, to varying degrees, DICT for their educational practices,
which provided new practices and qualification of their actions.

Resumo. Esta pesquisa tem como objetivo a analise das praticas pedagdgicas
orientadas e das praticas reconstruidas pelas alunas-professoras, com a
mediagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
pelo Curso de Pedagogia-Licenciatura na Modalidade a Distancia
(PEAD/UFRGS). As praticas foram acompanhadas a partir da anélise da
arquitetura pedagogica de portfélio de avaliacdo construido pelas alunas-
professoras durante o curso. O estudo foi desenvolvido a partir do constructo
piagetiano da tomada de consciéncia considerando-se duas categorias: (i)
compreensdo conceitual do uso das tecnologias nas praticas orientadas e
reconstruidas durante o curso; (ii) compreensdo conceitual do uso das
tecnologias nas praticas reconstruidas pelas alunas-professoras. Concluiu-se
que as alunas-professoras estdo utilizando, em diferentes graus, as TDIC para
as suas praticas educativas, 0 que oportunizou novas praticas e a qualificagdo
das suas ag0es.

1. Introdugéo

As reflexGes a seguir originaram-se a partir da Dissertacdo de Mestrado, Compreensdes
Sobre Praticas Pedagogicas Apoiadas Pelas Tecnologias Digitais, do Programa de Pos-
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graduacdo em Educacédo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU
/UFRGS), construida e orientada pelos autores do artigo.

Considerou-se de suma importancia o papel das tecnologias e da Internet neste
processo, as quais tém possibilitado a expansao e o crescimento dos diversos ambientes
e espacos interativos, oportunizando aos sujeitos criar, compartilhar, construir e
promover um ambiente de interacdo e trocas de conhecimento. As tecnologias estéo
presentes nos atuais processos de utilizacdo conjugada de meios — a telematica e a
multimidia e, neste processo, 0 uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) proporcionam a ampliacdo e a utilizacdo de diversas midias,
facilitando a rapida interagcdo presencial entre os atores da educacdo. Conforme, Silva
(2010),

E preciso considerar que as tecnologias — sejam elas novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam 0s
principios, a organizacdo e as praticas educativas e impdem profundas
mudangas na maneira de organizar os contetudos a serem ensinados, as
formas como serdo trabalhadas e acessadas as fontes de informagéo, e os
modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens [Silva,
2010, p. 76].

Os inumeros avangos tecnoldgicos oportunizados pela acessibilidade da internet
e dos aparelhos mdveis possibilita que a comunicacdo circule em velocidade notavel.
Diante disso, a sala de aula ndo pode ficar mais dependendo dos livros didaticos, de
exercicios em folhas impressas, para criar uma pratica distinta. O aluno e o professor
precisam buscar, compreender e ressignificar o seu papel como autores e protagonistas
nesta trajetéria. Tem-se, ao alcance, mdltiplas alternativas para que este processo seja
articulado com formas mais interativas, abertas, maleaveis e com situacdes que
fomentem a discussdo e proporcione a constru¢do do conhecimento.

Contribuindo com essa discussao, Pozo (2008) destaca que:

A informatizacdo esta gerando uma explosdo de saberes, precisamos rever o
papel do professor nesse novo cendrio, é preciso educar para a vida, para a
significacéo, o aluno precisa encontrar sentido no que faz, cabe discutir o
papel do computador, para o processo de aprendizagem e a do professor
como educador permanente [Pozo, 2008, p. 29].

A escola, os professores e 0s seus sujeitos envolvidos neste  processo
educacional precisam estar conscientes destas mudangas, para se formarem, cooperarem
e participarem na formacdo de outros sujeitos. E importante que as necessidades e as
demandas educacionais do pais possibilitem, aos seus atores a conexao, a exploragéo de
outros recursos de comunicacéo e a integracdo de maltiplas midias em um unico espaco.
As universidades devem discutir estes temas, problematizar esses saberes e
potencializar as tecnologias para prepararem sujeitos construtores de aprendizagem.

Assim sendo, o presente estudo busca investigar como aconteceu o processo de
tomada de consciéncia das alunas-professoras do PEAD/UFRGS em situacOes de
transposicao didatica, a partir de registros realizados nos seus portfolios.

O referido artigo esta organizado da seguinte maneira: na se¢do 2, descreve-se 0
Curso de Pedagogia Licenciatura na Modalidade a Distancia da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD/FACED/UFRGS) em sua
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estrutura, proposta, construcao, arquiteturas pedagogicas e organizagdo disciplinar. Na
secao 3, descreve-se a arquitetura pedagdgica de portfélio de avaliacdo que foi utilizada
para articular e elaborar este artigo. Aborda-se o referencial tedrico da pesquisa sobre a
Tomada de Consciéncia proposta por Piaget. Na secdo 4, apresentam-se 0s caminhos
metodoldgicos da pesquisa. Na secdo 5, apresenta-se a sintese dos resultados das
andlises das observacdes realizadas. E na 6, apresentam-se as reflexdes finais, quando
discute-se e apresenta-se a trajetdria para se chegar a construcdo desta pesquisa, a
caminhada e os trajetos percorridos pelo pesquisador e pelas alunas-professoras sujeitos
deste trabalho nos seus respectivos espacos de docéncia.

2. Curso de Graduagéo Licenciatura em Pedagogia na Modalidade a Distéancia
(PEAD/UFRGS)

A Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(FACED/UFRGS), depois de passar por todas as instancias legais entre a Universidade
e 0 Ministério da Educacao, ofereceu o primeiro Curso de Graduacao Licenciatura em
Pedagogia a Distancia (PEAD/UFRGS), o qual foi criado, aprovado e homologado e
iniciou suas atividades no segundo semestre de 2006.

O PEAD/UFRGS tem como objetivo formar o professor a partir das suas
praticas e das suas experiéncias em sala de aula.

O Curso busca superar a dicotomia apresentada pelos modelos convencionais
de cursos de formacdo de professores, que teorizam sobre as transformagdes
nas praticas educativas, sem que essas transformacgdes sejam vivenciadas no
préprio ambiente de formacédo. Para tal, o PEAD elaborou um curriculo com
caracteristicas interdisciplinares agregando e articulando os conhecimentos
especificos tedricos e praticos em cada semestre, bem como previu o uso de
metodologias interativas e o uso intensivo da Internet para desenvolvimento e
acompanhamento das aprendizagens [Ziede; Nevado, 2008, p. 1].

Neste sentindo, a partir da criacdo desta proposta de um curriculo articulado em
eixos e com interdisciplinas, o curso busca, segundo Nevado, Carvalho e Menezes
(2007, p. 12), superar a dicotomia apresentada pelos modelos convencionais de cursos
de formacdo de professores, que teorizam sobre as transformacgdes nas praticas
educativas, sem que essas transformacdes sejam vivenciadas no proprio ambiente de
formacdo. Essa articulacdo estreitada entre a teoria discutida em sala de aula e a préatica
neste ambiente qualificou as atividades realizadas em sala de aula e oportunizou que as
alunas-professoras pudessem discutir os temas abordados com mais autonomia.

Nesta expectativa, 0 curso oportunizou a utilizacdo de algumas arquiteturas
pedagdgicas na concepcdo das pedagogias abertas, com didaticas maleaveis, flexiveis e
adaptaveis a diferentes concepcdes temaéticas, permitido ao aluno o protagonismo,
autoria e autonomia nas suas construcdes. Conforme o seu Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), o PEAD/UFRGS prevé o uso de tecnologias digitais de informacdo e
comunicagéo, integrando diferentes recursos cooperativos, incentivando a construgéo de
portfélios virtuais, entre eles um blog para que as alunas-professoras registrassem as
suas producdes e potencializassem as suas aprendizagens. Enfatiza-se que sera
focalizada a arquitetura pedagdgica de portfolio de avaliacdo que foi implementada no
curso e que teve como tecnologia de apoio o blog para evidenciar as praticas dentro do
contexto de postagens nos portfolios. Ou seja, nas postagens das alunas-professoras, foi
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possivel verificar e observar os processos de ressignificacbes nas suas praticas
pedagdgicas.

3. Referencial Teorico

Destaca-se que o referencial tedrico que norteia essa pesquisa se pauta nas Arquiteturas
Pedagdgicas e na epistemologia genética de Jean Piaget, considerando esta concepgéao
na qualidade de aporte para a compreensao da problematica apresentada.

Define-se o pressuposto de uma arquitetura pedagogica conforme Carvalho, Menezes e
Nevado (2007) como:

[...] estruturas de aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de
diferentes componentes- abordagem pedagdgica, software educacional,
internet, inteligéncia artificial, concepcdes de tempo espago. [...] compondo
um trabalho artesanal, construido na vivéncia de experiéncia e na demanda de
acdo, interacdo e metarreflexdo do sujeito sobre o0s dados, os objetos e 0 meio
ambiente sociecoldgico. Os pressupostos curriculares nesta perspectiva
compreendem pedagogias abertas capazes de acolher didaticas flexiveis,
maleéveis, adaptaveis e sob diferentes enfoques [Carvalho; Menezes;
Nevado, 2007, p. 39].

Os autores esclarecem que o foco principal do conceito defendido por eles €
eminentemente no contexto pedagdgico e a expressdo do conceito é de ordem da
epistemologia do ato pedagdgico apoiado pelo uso das tecnologias emergentes,
expressado em acdes com vistas a possibilitar condi¢es de aprendizagem no campo da
pratica educacional, de sala de aula, tanto presencial como a distancia.

Escolheu-se essa ferramenta — o blog — pela facilidade de acesso e por permitir
edicdo, publicacdo, atualizacdo, uso de imagem, video, favorecendo a proposta de
realizacdo de postagens sistematicas, de carater reflexivo e autoral. A utilizacdo desta
arquitetura respaldou-se na importancia de articular a teoria e a pratica e na concepcao
das arquiteturas pedagdgicas. Assim, considera-se que essa proposicao facilita vivenciar
as praticas, as construcdes e as autorias, podendo provocar a aprendizagem dos sujeitos
envolvidos.

De acordo com Nevado, Menezes e Vieira Junior, (2011) as arquiteturas
pressupdem pesquisa, aprofundamento das relagdes entre a teoria e a prética, atividades
interativas e autorais suportadas por tecnologias e abordagens problematizadoras por
parte do professor. Elas prop6em aos estudantes protagonismos e atitudes reflexivas.
Nessa propositura de arquitetura pedagdgica, o professor deixa de ser o centro e passa a
atuar como mediador e articulador. Tal atitude ndo representa passar a responsabilidade
docente para os discentes, no entanto, possibilita aos alunos autonomia, protagonismo e
autoria.

Na epistemologia genética de Jean Piaget, utiliza-se o construto tedrico piagetiano
da tomada de consciéncia. A despeito destes fundamentos tedricos nao estarem
diretamente direcionados a educacdo, salienta-se que o atual estudo considera 0s
pressupostos epistemologicos piagetianos suficientes para desvelar a compreensao do
processo de construcdo do conhecimento do sujeito.

Para caracterizar esse conceito e 0 processo da tomada de consciéncia, recorre-se
a conceituacOes e principios apresentados por Piaget em duas de suas obras: (1) A
Tomada de Consciéncia (1977) e (2) Fazer e Compreender (1978). Na primeira obra,
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Piaget (1977) estudou a passagem da forma pratica do conhecimento (saber fazer) para
0 pensamento (compreender), mostrando que essa passagem se efetua por intermédio da
tomada de consciéncia, processo que possibilita reconstruir, no plano da representacao,
0 que ocorre no plano da acdo. Em uma linguagem piagetiana, a tomada de consciéncia
pode ser definida como um processo por meio do qual um esquema de acdo €
transformado em um conceito.

Para tratar melhor desse tema, Piaget (1978) elaborou um estudo no qual buscou
n&o apenas mostrar em que circunstancias ocorrem ou ndo a tomada de consciéncia, mas
também tratou de um ponto muito importante: “como” ela se processa. A tomada de
consciéncia ndo se restringe a uma espécie de esclarecimento, no entanto, consiste numa
conceituacdo propriamente dita, isto €, em uma transformacéo dos esquemas de acdo em
nogdes e em operagdes, 0 que ja pressupde uma reconstrucdo. Piaget (1978) afirma
ainda que “[...] fazer é compreender em a¢do uma dada situacdo em grau suficiente para
atingir os fins propostos”.

Conforme o autor, a tomada de consciéncia ¢ “‘um processo de conceituagdo que
reconstroi e depois ultrapassa, no plano da semiotizacdo e da representacdo, o que era
adquirido no plano dos esquemas de agdo” [Piaget, 1977, p. 204].

4. Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva de uma abordagem qualitativa, estudo de
caso, por ser uma analise profunda de uma unidade de estudo e que no entender de
Godoy (1995b, p. 25) “visa o exame detalhado de um ambiente, de um sujeito ou de
uma situagdo particular”. Este tipo de abordagem procura conhecer como e por que
certos fendmenos se efetuam, ou dos que se dedicam a investigar eventos sobre 0s quais
a possibilidade de controle é reduzida ou quando os fenbmenos analisados séo atuais e
s6 fazem sentido dentro de um contexto especifico. E um estudo de caso porque sera
contemplada a observacdo direta dos acontecimentos que estdo sendo estudados e
entrevistas das pessoas nele envolvidas, conforme Yin (2005, p. 26).

Ressalta-se que 0s sujeitos da pesquisa sdo quatro professoras que foram
graduadas pelo PEAD/UFRGS e foram discentes do Polo de Apoio Presencial/UAB de
Sapiranga/RS. Definiu-se que o critério de escolha dos sujeitos deve satisfazer os
seguintes itens: a) ser egressa do PEAD/UFRGS do Polo UAB de Sapiranga/RS; b)
estar em atividade em sala de aula; c) estar trabalhando com as tecnologias nas suas
praticas docentes; d) ter construido um blog a partir do terceiro semestre do curso; e) ter
concluido o curso.

Os respectivos sujeitos tiveram seus nomes substituidos por AP (aluna-
professora) e foram numerados de 1 a 4, sendo designados da seguinte forma: aluna-
professora 1 (AP-1), aluna-professora 2 (AP-2), aluna-professora 3 (AP-3) e aluna-
professora 4 (AP-4). Os dados produzidos para esta pesquisa foram inseridos pelas
alunas-professoras e estdo armazenados desde o inicio do curso. Esses dados foram
extraidos a partir da analise dos blogs, extratos das postagens, das reflexdes sobre as
interdisciplinas, dos comentarios, dos videos e as fotos que as alunas-professoras
postaram durante o curso. Buscou-se, nesta tecnologia de apoio, a obtencdo de textos,
relatos, comentarios e videos que serviram para a producdo de dados. O acesso a essas
informacdes foi realizado a partir da permissao de cada sujeito.

Nesta pesquisa, demonstrou-se como o blog foi importante para que os docentes
e tutores compreendessem como as suas alunas-professoras construiam as suas
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aprendizagens, pois, como atividade do curso, elas relatariam diariamente, no blog, as
suas reflex@es, opiniBes, ideias e representacdes. Foi possivel perceber, na trajetoria das
alunas-professoras, uma mudanca na construcdo da escrita e dos textos com a utilizacéo
desta arquitetura pedagdgica de portfélio de avaliagdo. Na concepgdo pedagodgica do
curso, previa-se que a utilizacdo das arquiteturas pedagogicas fundamentadas em
ferramentas de apoio poderia possibilitar esta articulagdo. De acordo com Nevado
(2006, p.4):

[...] a proposta pedagodgica do curso baseia-se na interdisciplinaridade, na
construgdo cooperativa do conhecimento e na forte interagdo entre teoria e
pratica, o curso utiliza arquiteturas pedagogicas ancoradas em ferramentas de
apoio ao trabalho cooperativo a distdncia, onde todos podem tomar
conhecimento das praticas dos companheiros de curso e o livre acesso dos
professores as atividades desenvolvidas pelos estudantes nas diversas
atividades, sem a classica barreira das disciplinas. Isto se estende também ao
trabalho dos professores do curso, que estardo buscando a cada momento a
realizacdo de um trabalho integrado.

Na verdade, as inimeras possibilidades de interacdo entre os envolvidos neste
processo € uma das contribuices dessa tecnologia de apoio. Esta interacdo é viabilizada
porque 0s seus participantes podem contribuir/interferir nas publicacfes elaboradas,
possibilitando a criacdo de novas aprendizagens e as trocas de conhecimento. Por isso,
observou-se que esta proposta tem um significado muito importante para o curso. Essa
arquitetura pedagodgica de portfélio de avaliacdo oferecida mostrou-se pertinente como
uma proposta estruturante que possibilitou a analise do desenvolvimento na construcao
do conhecimento das alunas-professoras. Essa possibilidade evidenciou, a partir das
analises, 0 progresso na escrita e na consolidacdo da teoria estudada por elas no curso.

Para complementar esta pesquisa, realizaram-se entrevistas com 0s sujeitos no
seu local de trabalho, observaram-se suas praticas docentes e analisaram-se os diarios de
aula com o intuito de producdo de dados pertinentes a pesquisa. Essas producdes e
observacOes permitiram ampliar a visdo para a analise dos dados e possibilitam uma
melhor compreensdo do foco da pesquisa. Apds esse processo, fez-se uma leitura
minuciosa dos relatos e foram organizados para a elaboracdo da sistematizacdo destes
dados e informagdes.

4.1 Analise dos Dados

Nesta secdo, pretende-se analisar 0 processo de tomada de consciéncia das alunas-
professoras do PEAD/UFRGS, das préaticas orientadas pelo curso para as praticas
reconstruidas em sala de aula com o uso das TDIC. Para a analise, utilizou-se o
construto tedrico piagetiano da tomada de consciéncia, considerando-se a adaptacdo das
categorias para essa pesquisa. A analise dos dados serd explicitada considerando-se a
trajetdria de cada sujeito.

Para cada sujeito, dividiu-se em trés momentos da caminhada das alunas-
professoras.
a) Apropriacdo das tecnologias enquanto aluna do curso. Verificou-se como aconteceu a
apropriacdo dos recursos tecnoldgicos através da construcédo e sustentacdo dos portfolios
individuais, enquanto as alunas-professoras, sujeitos desta pesquisa, encontravam-se
como alunas.
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b) Apropriacédo das Tecnologias nas praticas orientadas e reconstruidas durante o curso.
Buscou-se aperfeicoar e explicar como ocorreu 0 processo de compreensdao do uso
pedagdgico das tecnologias com as praticas orientadas e reconstruidas durante o curso,
recorreu-se as atividades que as alunas-professoras registraram em seus espacos Virtuais
conforme sugeridos pelo PEAD/UFRGS. Mediante a andlise desses registros
acompanhou-se como a aluna-professora concebeu o uso das tecnologias e trabalhou
com os seus alunos a partir da aprendizagem desenvolvida.

c) Compreensdo do uso das tecnologias nas préaticas reconstruidas pelas alunas-
professoras. Verificou-se, nessa etapa, 0 processo de compreensdo do uso pedagogico
das tecnologias das alunas-professoras apos a conclusdo do curso. Volta-se a sala de
aula, apos a formacdo das alunas-professoras, para observar como elas estdo
desenvolvendo suas praticas com o apoio dos recursos tecnoldgicos.

5. Sintese dos Resultados das Analises

Este topico contribuird para que se faca uma sintese das observacOes realizadas e
observem-se as regularidades e similaridades apresentadas dos sujeitos analisados.
Destaca-se que cada sujeitou tem um perfil com particularidades que enriquecera a
esséncia desta pesquisa nas suas diferentes praticas, propostas, estilos de trabalhos e
niveis de dificuldades na implementacdo das tecnologias nas préaticas educativas.

No que se refere a Categoria 1 — Compreensao do Uso das Tecnologias nas
Praticas Orientadas e Reconstruidas Durante o Curso, foi possivel observar que as
quatro alunas-professoras apresentaram, nos momentos inicias, apenas compreensoes
parciais das praticas orientadas pelo curso. Nesse momento, as alunas-professoras
realizaram propostas de trabalho com os alunos que se caracterizam por reproducgdes do
que foi proposto pelo curso ou mesmo usaram as tecnologias de forma periférica, para
animar os alunos ou para facilitar formas de transmissdo de contetidos. E também
importante ressaltar que as alunas-professoras, nos primeiros semestres do curso, ainda
estavam imersas em um processo de apropriacdo das tecnologias enquanto alunas. A
utilizagdo do blog foi, inicialmente, um processo aceito com muita dificuldade no qual
as alunas questionaram a utilizacdo de outro portfélio no curso.

Nos semestres posteriores, com 0s avangos na apropriacdo tecnoldgica e teérico-
metodoldgica, as alunas-professoras evidenciaram tomadas de consciéncia que
possibilitaram reconstrucdes nas suas propostas de trabalho com os alunos. Constatou-
se essa mudanca na ocasido das leituras das publicagfes do blog, pois inicialmente os
textos mostraram-se incipientes, sem contextualizacdo e baseados no senso comum, no
entanto, alguns semestres depois, sdo observadas construgdes de textos mais
consistentes, com embasamento teorico e articulacdo melhor estruturada.

Ja nos semestres finais do curso e, mais especificamente nos estagios, que
também foram registrados nos blogs, foi possivel observar avangos no processo de
tomada de consciéncia que permitiram a criacdo de propostas de trabalho envolvendo
autoria dos alunos e uma maior integracdo do uso das TDIC. Na elaboracdo das
atividades construidas pelas alunas, evidenciaram-se progressos nas antecipacdes e
compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias.

Ressalta-se que durante o curso as alunas tiveram a colaboracdo dos tutores e
docentes que orientavam a transposicéo didatica das atividades pensadas no curso para a
sala de aula. Além disso, o PEAD/UFRGS apresentava propostas de praticas e
solicitava que fossem trabalhadas com os alunos e registradas para o devido feedback .

927



VIl Congresso Brasileiro de Informética na Educacdo (CBIE 2019)
Anais dos Workshops do VIl Congresso Brasileiro de Informética na Educacéo (WCBIE 2019)

No tocante a Categoria 2 — Compreensao do Uso das Tecnologias nas Praticas
Reconstruidas pelas Alunas-professoras, os resultados mostram que a transposicdo do
que foi vivido, enquanto discente de um curso, e enquanto aluna-professora que realiza
experiéncias de uso da tecnologia de forma orientada, requer novas reconstrugoes.

Foi possivel constatar essa realidade pelos relatos e extratos encontrados nos
portfélios de aprendizagem das alunas-professoras nos quais elas apresentaram dominio
das tecnologias alicercadas e construidas durante o curso. Ratifica-se a constatagéo,
visto que as alunas-professoras criaram e mantiveram, ap0s o curso, 0s seus blogs,
Pbworks e demais espacos virtuais de avaliacdo elaborados no curso. Para contatar as
alunas-professoras e realizar esta pesquisa utilizou-se o grupo de e-mails das alunas do
polo UAB de Sapiranga/RS, que também foi criado para os outros quatro polos onde o
PEAD/UFRGS foi oferecido.

Adicionalmente, foi possivel perceber, pela construcdo desse trabalho e
observacdes realizadas nas salas de aula, que o curso concluido pelas alunas-professoras
proporcionou que fizessem uso das tecnologias para aperfeicoar e melhorar as suas
préticas educativas. Ressalta-se que muitas delas, a partir desta apropriacdo, criaram
blogs particulares para colocarem suas preferéncias pessoais e profissionais, além de
construiram blogs com os seus alunos, permitindo que estes utilizassem essa ferramenta
para a construcao da aprendizagem.

Por fim, percebeu-se principalmente nas leituras realizadas nos blogs que as
alunas-professoras, mesmo com as dificuldades elencadas, utilizam as TDIC para as
suas praticas educativas, construir novos conhecimentos e oportunizar descobertas de
novas praticas.

6. Reflexdes Finais

As analises realizadas a partir das categorias definidas para este estudo permitem
identificar as trajetorias das alunas-professoras e como ocorreu 0 Seu processo da
reconstrucdo das préaticas pedagdgicas em seus espacos de docéncia com a mediacao das
TDIC a partir da tomada de consciéncia. Constatou-se, assim, que as construcdes que
elas desenvolviam e elaboravam em sala de aula, de alguma forma, poderiam ser
ressignificadas com os seus alunos.

Quando se discute sobre o dominio das tecnologias, ressalta-se que, nesta
pesquisa, nunca foi nosso propdsito justificar que a simples utilizacdo ou dominio das
TDIC pelas alunas-professoras garantisse outro significado ao seu papel de professora.
Conforme Kerckhove (2003), “O carater das arquiteturas pedagogicas é pensar a
aprendizagem como um trabalho artesanal, construido na vivéncia de experiéncias e na
demanda de acdo, interacdo e metarreflexdo do sujeito sobre os fatos, os objetos e o
meio ambiente socioecologico. Trata-se de uma interacdo entre diferentes componentes
(tecnologias, ideias pedagogicas, metodologias) capazes de pensar a aprendizagem
como uma construcao possibilitando novos modos de conhecer, pensar, fazer, refazer e
ressignificar”.

O que se propde nas discussdes deste trabalho e esta previsto pelo curso é que,
por meio da compreensdao do uso das tecnologias nas suas praticas pedagdgicas, as
alunas-professoras aprofundassem o0s seus conhecimentos, tomassem consciéncia da sua
importancia no contexto escolar e possibilitassem que os alunos fossem autores,
protagonistas e produtores de conhecimento. Isso se torna viavel quando essas mesmas
alunas-professoras, similarmente, sdo autoras, protagonistas e formadoras de
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conhecimento no momento em que conseguem executar a transposicdo didatica como
mediadoras da transformacao dos saberes.

Indubitavelmente, essa mudanca de postura, bem como a construcdo dessa
compreensdo ndo é facil por alguns motivos preconceituosos com a Educacdo a
Distancia (EAD). Sabe-se que muitas alunas, antes de ingressarem no curso, ou
qualquer outro curso a distancia, presumem que eles, por serem nessa modalidade, serdo
faceis e que ndo precisardo estudar muito. Outras ingressaram com algumas
desconfiancas, medos e receios, pois, a Educacdo a Distancia estava se constituindo
tanto nas universidades privadas quanto nas publicas. Na univesidade onde o curso
aconteceu, por exemplo, ofertavam-se 0s seus primeiros cursos de graduagdo a
distancia, entre eles 0o PEAD/UFRGS. E, muitas vezes, por se tomar, como exemplo, 0s
piores cursos para uma reflexdo e andlise, os que sdo conceituados e credenciados pelos
orgdos competentes acabam caindo na vala comum. Esses equivocos e mitos
prejudicam, com certeza, a modificacdo de postura e atrasa a compreensao pedagdgica
das TDIC.

E preciso romper o muro de separagdo e compreender que as tecnologias podem
possibilitar e dar inicio a constru¢do de uma nova composicdo social, politica e
educacional apoiando o processo de reflexdo e tomada de consciéncia. Dentro da
expectativa criada na construcdo desta pesquisa, considerou-se que as tecnologias
utilizadas em um curso de graduacdo na modalidade EAD podem promover essas
transformacgdes. Os sujeitos tomam consciéncia, progressivamente, dos mecanismos
intimos da sua acdo prépria, levando-o a uma melhor compreensdo (conceituacdo) que
qualifica e corrige a sua acdo. Nessa trajetoria, 0s sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem (docentes, tutores e alunas) mudam e sdo beneficiados por essa
transformacéo.

Acredita-se que esta pesquisa fomente novas possibilidades para futuros
trabalhos, aprofunde o debate sobre a apropriacdo e a compreensdo das tecnologias nas
praticas pedagogicas, oportunize descobertas de novas praticas e melhore as agdes. E
neste sentido que a pesquisa pretende debater a respeito das compreensfes sobre
praticas pedagogicas apoiadas pelas tecnologias digitais.
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