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Abstract. This article aims to analyze the process of appropriation and use of
pedagogical architectures, both by teachers and tutors as by the students, in
conjunction with the methodological approach of the Faculty of Distance
Education UFRGS (PEAD). The empirical data of this study consist of articles
published in journals, proceedings and book chapters, were analyzed with the
support of NVivo software from the perspective of content analysis. The results
show that there is a consistency between the proposed PEAD and the training
of student teachers, line which provided an opportunity to (re)construction of
knowledge and a reframing in teaching practices in the classroom student-
teachers.
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Resumo. Este artigo tem como finalidade analisar o processo de apropriacao
e utilizacdo de arquiteturas pedagdgicas, tanto por parte dos professores e
tutores quanto por parte dos alunos, articulado com a proposta metodolégica
do curso de Pedagogia a Distancia da UFRGS (PEAD). Os dados empiricos
desse estudo, composto por artigos publicados em periddicos, anais e capitulos
de livros, foram analisados com o apoio do software NVIVO, na perspectiva
da andlise de contetdo. Os resultados mostram que existe uma coeréncia entre
a proposta do PEAD e a formacgdo dos alunos-professores, consonancia que
oportunizou a (re)construcdo constante de conhecimento e uma ressignificacéo
nas praticas pedagdgicas em sala de aula dos alunos-professores.
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1. Introducao

A educacdo tem um papel fundamental de formar os cidaddos para uma sociedade que
estd em constante mudanca, sendo necessario um entendimento dos reais desafios dessa
sociedade. Mesmo que existam muitos desafios a serem percorridos, se a base da
educacdo ndo estiver fortalecida, o Brasil esta fadado a manter os dados educacionais de
baixo nivel [Gatti in Lopes, 2015]. E essa base refere-se a educacédo basica e a forma pela
qual os professores séo formados.

Em relacdo a formacdo dos professores, os cursos na modalidade de educacdo a
distancia (EaD) tem crescido, sendo que o curso de Pedagogia ocupa o primeiro lugar
em matriculas na modalidade EaD (44,5% do total de matriculas), como mostram os
dados do INEP de 2013 [Brasil, 2013]. Essa expansdo deixa um alerta para questdes
necessarias a garantia da qualidade dos cursos, sendo elas de cunho pedagdgico,
tecnoldgico e logistico. Muitos dos cursos estdo distantes da realidade da sala de aula
que, com as mudancas constantes nas formas de aprender e ensinar, ndo preparam 0s
futuros professores para dialogarem com essa nova realidade [Lopes, 2015].

A formacdo dos professores precisa ser pensada “[...] a partir da fun¢do social
propria a escolarizacdo — ensinar as novas geracfes o conhecimento acumulado e
consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil” [Gatti, 2010]. Nesse
sentido, os Referenciais de Qualidade para a EaD [Brasil, 2007] apresentam uma
perspectiva de aprendizagem que enfatiza modelos de pedagogias abertas e de
construcdo da aprendizagem em rede. Esses modelos se adequam a uma concepcao
construtivista de cursos EaD e uma alternativa é tomar como base 0s pressupostos e as
estratégias didaticas das arquiteturas pedagodgicas, que sdo definidas como estruturas de
aprendizagem constituidas por diferentes componentes tecnoldgicos e pedagogicos
[Nevado, Carvalho e Menezes, 2007].

O curso de Pedagogia a distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PEAD/UFRGS) - realizado de 2006 a 2010 - construiu seu projeto pedagdgico nos
moldes da concepcdo construtivista. Para compreender o curso e seus impactos na
formacédo dos professores, esta sendo realizada uma pesquisa que busca analisar o que as
publicacGes revelam acerca das concepcdes e praticas pedagogicas do PEAD/UFRGS.
Num primeiro momento, estdo sendo analisados apenas o0s artigos em periodicos e
capitulos de livros, num total de cinguenta publicacdes que se referem ao Curso. A
andlise de dados estd sendo realizada considerando-se nove categorias, que foram
definidas a partir dos pressupostos pedagogicos do curso e da fundamentacdo tedrica da
pesquisa. Neste artigo sera avaliado apenas o impacto da categoria ‘Arquiteturas
Pedagogicas’, pelo fato desta ter norteado a concepgdo do curso e terem sido
referenciada nas publica¢bes dos periddicos. Para compreender a proposta do curso e o
que as publicacBes revelam acerca do mesmo, na secdo 2 é apresentado 0 projeto
pedagdgico do PEAD/UFRGS e na se¢do 3 as arquiteturas pedagdgicas. A secdo 4
relata a metodologia da pesquisa — coleta e andlise dos dados — e, por fim, a se¢do 5
apresenta as consideracdes finais.
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2. Projeto Pedagdgico do PEAD

O projeto pedagogico do PEAD propde uma formacao que seja caracterizada como um
processo autbnomo, buscando superar a distancia existente, na maioria dos cursos de
Pedagogia, entre a teorizacdo de praticas educacionais e a vivéncia destas praticas em
sala de aula. Tal diferenciacdo do PEAD para outros cursos de Pedagogia foi necessaria,
principalmente, por dois motivos: (i) os alunos do curso foram professores em exercicios
da rede publica sem formacdo especifica e (ii) 0 curso buscou considerar as experiéncias
de vida e profissionais dos professores, garantindo qualidade na formacéo.

O PEAD foi planejado com uma perspectiva de educagdo, a0 mesmo tempo,
inicial e continuada, buscando integrar a experiéncia do aluno, como professor, seu
cotidiano em sala de aula e a educagdo universitaria que integra o ensino, pesquisa e
extensdo. A primeira edigdo do curso atendeu 400 alunos e se desenvolveu em nove
semestres letivos, abrangendo: (i) atividades formativas (interdisciplinas de carater
tedrico-pratico, seminarios integradores com praticas pedagogicas, participacdo na
realizacdo de pesquisas, participagdo em grupos cooperativos de estudos); (ii) estagio de
docéncia supervisionado; (iii) atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da extensédo e da
monitoria.

No PEAD, a grade curricular foi organizada em eixos tematicos que tem o
objetivo de articular as atividades do semestre, mostrando a dire¢cdo do foco da
abordagem em todas as atividades. Cada eixo articulador corresponde a um semestre
letivo, sendo desdobrados em interdisciplinas — campo de abordagem de um tema mais
amplo, apresentando varias possibilidades de enfoque tematico. Para garantir esta
interdisciplinaridade e a ligacdo com as experiéncias de cada aluno em sala de aula, cada
eixo possui uma interdisciplina designada Seminario Integrador — atividades relacionadas
com todas as interdisciplinas do respectivo eixo.

Um dos objetivos do Projeto Pedagogico é que os materiais didaticos atendam
professoras em servigo, isto é, alunas que possuem experiéncia na docéncia das séries
iniciais do Ensino Fundamental ou Educacéo Infantil. Os materiais devem apresentar as
seguintes caracteristicas: (a) imersao das alunas professoras na resolucéo de problemas;
(b) conducdo a construcdo de novos conhecimentos; (c) incentivo a busca de solucGes
criativas; (d) contextualizacdo da realidade local; (e) proporcionar a troca de ideias entre
0s sujeitos envolvidos no curso; (f) elaboracdo de projetos de aprendizagem possiveis de
serem desenvolvidos pelas alunas professoras em suas classes.

A aplicabilidade destes materiais deve ultrapassar a reproducdo de atividades,
gerando novas praticas e qualificando as alunas-professoras na utilizacdo das tecnologias
digitais para a constru¢do do conhecimento de seus alunos.

3. Arquiteturas Pedagogicas na Formacéao de Professores

O uso das tecnologias digitais na educacdo, e mais precisamente na aprendizagem online,
tem crescido e contribuido com mudancas nos ambientes de ensino e aprendizagem
[Palloff e Pratt, 2015], oportunizando uma maior interacdo entre os atores envolvidos
nesse processo. Porém, mesmo que as tecnologias digitais “criam formas inovadoras de
interagirmos uns com 0s outros e de acesso ao saber e de produgéo do conhecimento”
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[Ferreira e Silva, 2014], ainda existem modelos de EaD em que h&a uma primazia para
processos de ensino [Belloni, 2008].

Devido a constante mudanca da sociedade e das tecnologias digitais, a formacao
dos professores incluiu saberes conexos, como 0 uso € manejo dos recursos tecnolégicos
[Leite, Genro e Braga, 2011]. Nessa formacdo, as tecnologias digitais podem aprimorar
as estratégias pedagogicas, dando suporte as reconstrucdes dos alunos-professores,
promovendo uma mudanca de paradigma do modelo behaviorista para uma abordagem
mais construtivista, com foco no aluno e na cooperagio entre eles [Costa et al, 2013]. E
nesse contexto que se inserem as arquiteturas pedagogicas, que sao “[...] estruturas de
aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de diferentes componentes: abordagem
pedagogica, software educacional, internet, inteligéncia artificial, EAD, concepcdo de
tempo e de espago” [Nevado, Carvalho e Menezes, 2007].

Muito além da unido de diferentes ferramentas, as arquiteturas pedagdgicas
contemplam a intencdo pedagogica, entendendo que o processo de aprendizagem esta
assentado no debate, na troca, nas interacdes [Nevado, Carvalho e Menezes, 2007],
provocando desequilibrios nas certezas provisorias dos alunos e dando suporte para suas
reconstrugdes. Nesse processo, 0s proprios alunos escolhem os caminhos que pretendem
percorrer durante seu processo de aprendizagem, podendo percorré-los de forma
individual ou coletivamente. Nesse processo de escolha de caminhos é que as
arquiteturas pedagogicas “[...] funcionam metaforicamente como mapas ao mostrar
diferentes direcOes para se realizar algo [Nevado, Carvalho e Menezes, 2007].

As inovacdes pedagogicas inseridas na construcdo de arquiteturas pedagogicas
ndo estdo relacionadas apenas as praticas criativas com o uso das tecnologias digitais,
mas envolvem também uma teoria explicitada e uma sistematizacdo da metodologia
[Nevado, Carvalho e Menezes, 2007]. A confluéncia destes trés elementos oportuniza o
desenvolvimento de arquiteturas pedagogicas mais flexiveis e adaptaveis a diferentes
contextos. Dessa forma, passa a ser uma grande aliada dos professores em sala de aula,
que podem utiliza-la de forma individual e integrada com outras disciplinas, estimulando
a (re)construcdo constante de conhecimento por parte dos alunos e professores.

4. Coleta e Analise dos dados

As discussdes presentes neste artigo sdo um recorte de um estudo mais abrangente que
busca analisar o que as publicacBes apresentam acerca das concepcdes e praticas
pedagdgicas do PEAD. A construcdo do instrumento de coleta de dados - artigos
publicados e capitulos de livros - foram tratados sob o referencial da andlise de conteddo
segundo Bardin (2009), pois, além de interpretar os dados, leva-se em consideracao o
contexto do objeto em estudo.

O levantamento das publicacdes foi realizado por meio de palavras-chave
pesquisadas nas seguintes bases de dados: LUME (UFRGS), SciELO, Google
Académico, CAPES. A busca ficou restrita as publicacGes escritas sobre o Curso
(PEAD), considerando-se os objetivos do estudo. Apds o levantamento, foi elaborada
uma lista Unica das referéncias encontradas e, em seguida, estas foram submetidas a
leitura dos resumos para a classificacdo dos textos, onde foram selecionados cinquenta
artigos e capitulos de livros. O tratamento inicial do material foi realizado com o auxilio
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de um software adequado a andlise qualitativa de dados — 0 QSR Nvivo —, através de
uma interpretacdo inicial e categorizagdo dos dados.

Dentre as nove categorias do projeto de pesquisa, este estudo aborda apenas a
categoria ‘Arquiteturas Pedagogicas’, que busca analisar o processo de construgdo,
aplicacdo e apropriacdo de estratégias educacionais/pedagdgicas com 0 uso de
ferramentas tecnoldgicas, tanto por parte dos professores e tutores quanto por parte dos
alunos articulados com a proposta metodoldgica do curso. Esta categoria foi encontrada
em vinte e quatro publicacfes e, para responder a questdo da pesquisa, a categoria esta
dividida em duas subcategorias, sendo elas: (1) Descricdo do suporte computacional
utilizado no desenvolvimento das arquiteturas pedagdgicas; (2) Reflexbes acerca do uso
e da importancia das arquiteturas pedagdgicas no decorrer do curso.

As subcategorias envolvem, respectivamente, uma visdo das ferramentas
tecnoldgicas utilizadas, os resultados do uso das arquiteturas pedagdgicas na formagédo
dos alunos-professores (visdo interna do curso) e a sua importancia nas praticas
pedagdgicas em sala de aula dos alunos-professores (visdo além do curso).

A Tabela 1 apresenta o total de artigos que abordaram cada uma das
subcategorias, bem como o total de referéncias/extratos extraidos dos artigos.

Tabela 1: Total de artigos e referéncias relacionados a cada subcategoria.

Subcategorias Artigos Referéncias

1. Descricdo do suporte computacional utilizado no desenvolvimento 18 61
das arquiteturas pedagdgicas
2. Reflexdes acerca do uso e da importancia das arquiteturas
pedagogicas no decorrer do curso 24 112
Fonte: NVivo 10.

A seguir sdo abordadas cada uma das subcategorias.
4.1. Subcategoria 1 - Descricdo do suporte computacional utilizado no

desenvolvimento das arquiteturas pedagogicas

Durante o planejamento e desenvolvimento de uma arquitetura pedagdgica, a tecnologia
digital € um elemento essencial, sendo necessario avaliar as possibilidades e restricGes de
cada ferramenta considerada, tendo em vista a suas possibilidades de oferecer suporte,
seja isoladamente ou em composi¢do com outras.

Para exemplificar, o extrato abaixo descreve uma ferramenta que na primeira
versdo ndo alcancou seu proposito inicial, pois a estrutura do objeto de aprendizagem
(OA) primou por um modelo behaviorista de educacdo, ndo oportunizando uma
aprendizagem em rede, conforme almeja o projeto pedagdgico do PEAD e o0s
Referenciais de Qualidade para a EaD (MEC, 2007).

“Na primeira versdo desenvolvida deste OA, tinha-se como objetivo aproximar os alunos das
disciplinas de Préatica de Ensino para o uso da informatica na educacdo. No entanto, o OA
caracterizou-se dentro de uma estrutura pedagdgica linear e fragmentada que ndo atendia a proposta
inicial por estar refletindo uma préatica instrucionista de educacdo. [...] No segundo prot6tipo
importantes melhorias foram realizadas. A estrutura utilizada em forma de Blog Pedagdgico
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possibilitou um avango em termos de design de interacdo. [Boll, Carvalho e Meirelles in Nevado,
Carvalho e Menezes, 2009]

O objetivo do OA foi de aproximar os alunos-professores com o uso da
informatica na educacdo. No momento que o objetivo inicial ndo foi alcangado, foi
necessario repensar as ferramentas tecnoldgicas utilizadas e as formas de aplicacdo. A
partir dessa reflexdo acerca do desenvolvimento e uso do OA, o objeto foi reconstruido,
utilizando-se uma estrutura de blog pedagégico e aproximando-se de um modelo
interacionista, 0 que oportunizou uma maior interagao entre os alunos-professores.

A ferramenta blog foi usada durante todo o PEAD, compondo diferentes
arquiteturas, como o “portfélio de aprendizagem”, no qual os alunos-professores
postavam suas reflexdes acerca das atividades realizadas dentro de cada eixo tematico. O
extrato abaixo reforca sua importancia.

“Os portfolios de aprendizagem foram construidos numa ferramenta virtual de escrita colaborativa
denominada Blog, o qual é uma pagina na web cuja estrutura permite a atualizacio rapida e facil
através de textos, que sdo chamados de postagens. Estes textos sdo organizados de forma cronolégica
inversa, também é composto por imagens, sons e links. Cada aluno tinha seu préprio espaco de
construcdo e os tutores podiam registrar intervencdes, dicas, sugestdes, criticas. Este processo era
aberto e publico, e os demais colegas podiam interferir no dialogo, se desejassem.” [Martins e
Passerino, 2013]

Os recursos tecnoldgicos disponiveis no blog, como a insercao de imagens, sons
e links nas postagens, bem como a proposta de aplicacdo no PEAD, oportunizaram aos
alunos-professores expressarem seus conhecimentos de formas diversas. Além disso,
pelo fato do blog ser uma ferramenta aberta, foi possivel a realizacdo de comentarios dos
colegas e da equipe docente em cada relato postado.

Outra ferramenta bastante utilizada durante o PEAD foi o PBworks, que é um
espaco de construcdo colaborativa. Buscando manter um dialogo entre professores e
tutores e os alunos-professores, além das ferramentas blog e PBWorks, no curso também
foram utilizadas 0 ambiente ROODA, féruns, e-mail, messenger. Cada ferramenta tinha
uma aplicacdo especifica, mas o intuito maior era oferecer diferentes recursos para
‘diminuir’ a distancia entre os participantes.

“O trabalho a distdncia foi realizado com a participagdo intensiva dos tutores e professores, buscando
manter um dialogo continuado, complementados pelo oferecimento de sugestdes e encaminhamentos
necessarios ao prosseguimento dos trabalhos e as reconstrucdes necessarias em cada caso. Para
viabilizar esta continua interlocugdo, foram utilizadas diversas ferramentas de apoio ao trabalho
cooperativo, tais como o ambiente ROODAZ2, blogs, wikis, féruns e e-mail. Uma forma de gerar maior
aproximacdo e melhorar as interactes foi obtida com ferramentas ageis de comunicagéo interpessoal

como, por exemplo, o sistema Messenger (MSN) de troca de mensagens.” (ZIEDE, ARAGON,
MENEZES, CHARCZUK, 2012, p. 03)

Destarte, as ferramentas utilizadas no PEAD foram escolhidas pela adequacéo
dos seus procedimentos aos objetivos do PEAD. Os relatos apresentados acima indicam
que as ferramentas utilizadas nas arquiteturas pedagogicas foram apropriadas para
alcancar o propoésito de promover a construcdo do conhecimento e o estabelecimento de
redes de aprendizagem no decorrer do curso.

4.2. Subcategoria 2 - Reflexdes acerca do uso e da importancia das arquiteturas
pedagdgicas no decorrer do curso
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O principal motivo das arquiteturas pedagdgicas serem criadas, aplicadas e reavaliadas
constantemente no PEAD foi o de alcancar - e enriquecer - a proposta pedagdgica do
curso, oportunizando a aprendizagem em rede. A abordagem curricular, desenvolvida no
modelo de arquiteturas pedagdgicas, visou possibilitar que os alunos-professores
refletissem sobre suas aprendizagens e, além disso, estabelecessem uma relacdo entre
suas aprendizagens e suas praticas pedagdgicas, conforme mostra o extrato a seguir.

“Este portfolio teve seu ponto culminante no Eixo 9 quando as professoras-alunas foram convidadas a
revisitar os registros dos semestres anteriores e realizar uma ampla reflexdo sobre as suas
aprendizagens e sobre o entrelagamentos das tematicas exploradas no decorrer do curso, buscando
estabelecer uma relacdo entre as aprendizagens e as transformacdes em suas praticas pedagogicas.”
[Aragon, Menezes e Novak, 2013]

As transformacBes nas praticas pedagogicas dos alunos-professores foram
ocorrendo na medida em que eles puderam vivenciar e refletir sobre diferentes
arquiteturas enquanto alunos. Conforme relato abaixo, tanto a incluséo digital quanto a
virtualizacdo do conhecimento proporcionado pelo PEAD aconteceram durante as
atividades propostas das arquiteturas pedagdgicas.

“Exigiu dos alunos-professores usarem as tecnologias de rede projetando a solu¢éo de problemas para
as questdes levantadas nas areas disciplinares. Isso resultou em possibilidades de aplicacdo tangiveis
do ponto de vista pedagdgico em suas praticas cotidianas de sala de aula, porque é integrado ao mapa
conceitual e pratico em cada area disciplinar. E neste ponto que se destacam a virtualizacdo do
conhecimento e a inclusdo digital. Elas acontecem no interior de arquiteturas pedagdgicas pensadas
para a formagdo de professores em servigo.” [Grasel e Carvalho, 2013]

O portfolio de aprendizagem teve uma influéncia positiva na formagdo continua
dos alunos-professores, pois estes, semanalmente, postavam algumas ideias, praticas ou
reflexdes que eram suscitadas por suas préprias experiéncias vividas, tanto como alunos
quanto como professores. Essas postagens também relacionavam suas praticas com as
teorias estudadas durante o PEAD, oportunizando uma construcédo tedrico-pratica.

“No PEAD, as professoras-alunas usam o blog como “Portfolio de Aprendizagens” no qual relacionam
suas praticas com as teorias que estdo estudando. Elas colocam marcadores com as interdisciplinas e
os colegas, tutores e professores comentam criando assim uma rede de interag¢ées.” [Charczuk e Ziede,

2010]

Os alunos do curso, por serem professores em servico, foram estimulados a
replicarem em suas salas de aula as arquiteturas pedagogicas utilizadas no curso. Além
disso, também foram incentivados a criarem materiais pedagogicos digitais para serem
aplicados em suas praticas docentes, como mostra o relato abaixo.

“No PEAD, as alunas sdo incentivadas a criarem materiais pedagégicos digitais para o trabalho com
o0s seus alunos. J& é possivel observar varias iniciativas de producdo de materiais pedagdgicos para
aplicacdo com alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essas iniciativas vém mostrando que
as alunas-professoras, ao vivenciarem o uso das tecnologias aliado as metodologias construtivistas, no
ambito do curso de formagdo, tendem a replicar essas formas de trabalho na sua pratica docente.”
[Quadros e Marques, 2013]

As atividades propostas no PEAD sempre almejaram fortalecer a aprendizagem
em rede e, nesse processo, a autonomia e a cooperacdo sao competéncias essenciais a
serem desenvolvidas pelos alunos-professores. Durante 0 Seminario Integrador em um
dos polos do curso, além dos alunos participarem das atividades, um deles teve a ideia de
criar uma pagina no Wiki que, no decorrer dos semestres, foi sendo atualizada por seus
colegas de turma, como mostra o extrato abaixo.
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“A autonomia e cooperagdo que buscavamos desenvolver manifestaram-se concretamente no Eixo V,
quando uma cursista abriu no wiki do polo uma pagina “Para quem perdeu a bussola!”, na qual fazia
sinteses arrolando as atividades que deveriam ser completadas para as diferentes interdisciplinas do
semestre, seus prazos, indica¢es do que deveria ser lido, o que deveria resultar da leitura e links para
onde estavam os materiais. Essas sinteses, com o tempo, comecaram a ser atualizadas também por
outras colegas, num claro processo de operagdo conjunta.” [Costa e Magdalena, 2013]

Outra arquitetura, com base no uso do blog, foi utilizada no final do curso para
preparar os alunos-professores no planejamento de seus trabalhos de concluséo do curso.
O relato abaixo mostra essa proposta, na qual os alunos revisitaram a sua trajetoria de
aprendizagem durante o curso.

“Durante a realiza¢do do nono semestre do curso, quando os alunos realizavam os estudos que
culminaria com a producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi proposta uma variagdo da
arquitetura. A atividade estruturante consistiu na postagem de reflexfes baseadas em uma revisita aos
registros dos semestres anteriores, para cada um dos quais foi solicitado que fizessem uma ou mais
postagens, tentando estabelecer liga¢Bes entre o que estudaram em um dado semestre e suas conexdes
com o prosseguimento do curso. /...] ” [Menezes et al, 2013]

As publicacdes acerca do uso de arquiteturas pedagogicas no PEAD indicam que
os resultados alcancados na formacdo dos alunos-professores correspondem aos
objetivos propostos no projeto pedagdgico do curso. A analise dos dados mostra um
crescimento gradual de engajamento, autonomia e cooperacdo dos - e entre 0s - alunos-
professores, sinalizando o alcance do objetivo de construcdo de redes de aprendizagem,
bem como a construcdo de conhecimentos tedrico-praticos que deram suporte a
reconstrucdo de algumas arquiteturas pedagogicas para utilizacdo em suas salas de aula.

6. Consideracoes Finais

Buscando responder a questdo norteadora - o que as publicacdes revelam acerca das
concepcbes e praticas pedagogicas do curso PEAD/UFRGS, a partir do uso de
arquiteturas pedagogicas na formacdo dos alunos-professores - a andlise dos dados
mostrou indicadores de impacto do uso de arquiteturas pedagogicas no PEAD, sendo
eles:

- as arquiteturas pedagogicas foram aplicadas com o propésito de oportunizar a
construcdo de espacos de aprendizagem por parte dos alunos-professores;

- as ferramentas utilizadas foram avaliadas constantemente durante o curso, desafiando
os alunos-professores a construirem conhecimento com base em suas vivéncias;

- a forma como as arquiteturas pedagdgicas foram propostas e (re)propostas nas
interdisciplinas, proporcionaram uma (re)avaliacdo constante das aprendizagens dos
alunos-professores;

- houve um crescimento constante de engajamento, autonomia e cooperacao dos — e
entre os — alunos-professores;

- construcdo de uma aprendizagem em rede a partir da participacdo dos alunos-
professores nas atividades propostas no curso, observadas pelos relatos de criagdo de
novas atividades/debates pelos préprios alunos-professores;
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- construgdo de conhecimento tedrico-pratico pelos alunos-professores e possibilidades
de replicagdo e construcdo de arquiteturas pedagdgicas a serem utilizadas com seus
alunos.

Em sintese, a proposta pedagdgica do PEAD, com base no uso de arquiteturas
pedagogicas abertas e flexiveis, conforme mostram as publicacGes analisadas, atuou
positivamente na formacdo dos alunos-professores, favorecendo a construgédo de
conhecimento em rede e apresentando repercussfes nas praticas pedagdgicas, com
destaque para o crescente uso das tecnologias digitais com os seus alunos.
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