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Resumo. O artigo apresenta a constru¢do do Modelo Pedagogico para o
Desenvolvimento de Competéncias Docentes em Contabilidade por Educagdo
a Distdncia (MPCCEaD). O Modelo traz a visdo do processo de ensino e
aprendizagem centrada na atividade do professor-aluno, na construgdo de
conhecimentos a luz da Teoria da Epistemologia Genética e no
desenvolvimento de competéncias com os fundamentos da Educa¢do a
Distdncia. O produto resultante amplia e aprofunda a formagdo stricto sensu,
subsidia politicas institucionais de formagdo continuada e a proposi¢do de
iniciativas para desenvolver competéncias docentes da Educacdo Superior,
em geral, e em particular em Contabilidade, de forma sistematica.

Abstract. This article presents the construction of the Pedagogical Model for
the Development of Teaching Competencies in Accounting Distance Learning
(MPCCEaD). The model brings the teaching and learning process focused
view in the learner's activity in the construction of knowledge in the light of
the theory of Genetic Epistemology and the development of teaching skills,
with the fundamentals of Distance Learning. The resulting product extends
and deepens the training carried out in strict sense program subsidizes
institutional policies linked to the continuing education of teachers of higher
education in general and in particular Accounting and proposing initiatives to
develop them systematically.

1. Introducao

O Ministério da Educacdo (MEC) brasileiro vem envidando esforcos para fomentar a
EAD e a incorporacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) nas
tradicionais metodologias didatico-pedagogicas [Almeida, 2003; Behar, 2009; Moran,
2011]. Esse esforco acompanha uma tendéncia mundial nas modalidades de educacgdo
presencial e a distancia de forma a ampliar o acesso a Educacgédo [Almeida, 2003; Peters,
2009; Moran, 2011]. Por sua vez, os modelos educacionais vém evoluindo
significativamente, impulsionados pelos impactos e mudancas de forma abrangente na
Educacédo [Behar, 2009; Pereira, et al., 2011; Avendafo-Castro, 2013]. Com base nessa
realidade, os agentes envolvidos com o sistema educacional necessitam acompanhar
esses avancos e mudancas, bem como introduzir as TIC nas préaticas pedagogicas dos
docentes (Almeida, 2003). Nestas circunstancias, os professores de Contabilidade
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também sdo desafiados a desenvolverem novas competéncias para 0 exercicio da
docéncia [Accounting Education Change Commission, 1999].

Os estudos na area contabil tém revelado que a formagdo dos seus professores
ndo contempla a abordagem de competéncias pedagogicas [Nossa, 1999; Laffin, 2005;
Andere e Araujo, 2008; Marshall ef al. 2010]. Tal situagao leva a refletir. Como e quais
0s modelos pedagodgicos para desenvolver competéncias docentes em Contabilidade?
Quais as especificidades para a Educagdao Superior em Contabilidade? Quais modelos
sdo pertinentes a EAD?

E nesse contexto reflexivo que se insere este estudo aplicado a Educagio
Superior em Contabilidade em nivel de graduacdo. Seu foco de interesse € a busca de
um modelo pedagédgico de aprendizagem a distancia, em geral, que contemple as
especificidades da area contabil na formacdo docente. O objetivo deste artigo ¢
apresentar a construcdo do Modelo Pedagogico para o Desenvolvimento de
Competéncias Docentes em Contabilidade por Educagdo a Distancia (MPCCEaD). Por
modelo pedagogico entende-se um instrumento de carater tedrico que possibilita a
interpretacdo, a projecdo e o ajustamento da realidade pedagdgica, construido para
representar o processo de ensino e aprendizagem [Mendoza, 2001; Moreno, 2003;
Ocafia, 2009; Behar, 2009]. Por competéncias, a "capacidade do individuo mobilizar e
combinar conhecimentos, habilidades e atitudes entre si para o alcance de um
determinado objetivo ou na resolucdo de uma determinada situacdo, inserida num
contexto, seja ele profissional, social, educacional, cultural ou politico™ [Vendruscolo e
Behar, 2015, p. 1675].

2. Procedimentos metodologicos

Na constru¢gdo do MPCCEaD foram adotados os procedimentos de concepcao,
planificacdo, implementacao e validagdo [Behar, 2009; Abbasi, 2013], atendendo a
metodologia de elaboracdo e gerenciamento de projetos, composta das fases de
iniciagdo, planejamento, execucao e controle [Project Management Institute, 2008]. A
fase de Iniciacdo consistiu na definicdo do escopo do projeto e na sua concepcao. Esta
foi obtida com base na questdo de pesquisa e nas diretrizes tedricas sobre construcao de
conhecimentos, desenvolvimento de competéncias docentes e elaboracdo de modelos
pedagdgicos para a EAD, respeitando as especificidades observadas na area contabil. A
fase de planejamento contempla o procedimento de planificacdio que consiste na
elaboragdo do plano de agdo para a constru¢do do modelo tedrico concebido e atende
aos quesitos da arquitetura pedagodgica para elaboracdo de modelos pedagdgicos na
modalidade EAD nos aspectos [Behar, 2009]: 1) organizacionais - objetivos da
aprendizagem, defini¢do de papéis, perfis dos atores, tempo e espaco; ii) contetdos -
tipo de material e/ou elemento(s) utilizado(s), material instrucional, software
educacional, paginas web, objetos de aprendizagem; iii) metodologicos - selecdo das
técnicas, procedimentos, recursos informaticos, sequéncia didatica; iv) tecnologicos -
definicdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA); funcionalidades e/ou recursos
de comunicacdo e interacdo. O planejamento e a organizacao das atividades do curso
contemplam as orientagdes metodoldgicas para um projeto de desenvolvimento de
competéncias na area contabil [Abbasi, 2013]. Com o modelo teérico concebido, os
dados bibliograficos foram coletados para desenvolvimento da arquitetura pedagdgica
EAD, procedeu-se a elaboracdo do plano de ensino, a preparagdo dos materiais e a
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organizacdo do AVA, contemplando a Matriz de Competéncias Docentes em
Contabilidade [ Vendruscolo e Behar, 2015].

3. Construciao do Modelo Pedagogico

3.1. Concepcao do MPCCEaD

O MPCCEaD ¢ orientado ao desenvolvimento de competéncias docentes de professores
do eixo de formacgdo profissional de cursos de graduacdo em Ciéncias Contdbeis no
Brasil, contemplando uma proposta pedagogica interdisciplinar para um Curso de Pos-
Graduacao Stricto Sensu em Competéncias Docentes em Contabilidade. Por
consequéncia, o Modelo decorre de um sistema de premissas observadas nas
especificidades da area contabil e de construtos tedricos sobre modelos pedagdgicos que
suportam a organizagdo de praticas pedagdgicas para a EAD. O Modelo ¢ resultado da
reflexdo, elaboragdo, constru¢do e aplicagdo dos eixos tedricos da Teoria da
Epistemologia Genética [Piaget, 1973, 1995] e do desenvolvimento de competéncias
docentes [Gaspar, 2004; Macedo, 2004; Aldana, 2008; Névoa, 2009; Imbernon, 2009]
por meio da educagao a distancia [Behar, 2009; Moran, 2011], relacionados entre si.

Nesta perspectiva, o pressuposto epistemoldgico que sustenta 0 MPCCEaD ¢ o
construtivismo, paradigma educacional interacionista. Na concepg¢do epistemoldgica
construtivista, o conhecimento prévio influencia as observagdes sobre a agdo,
determinando a maneira pela qual a realidade ¢ percebida [Piaget, 1977, 1995].
Conforme defendido por Piaget (1973), o sujeito desenvolve-se bioldgica, social e
cognitivamente por sua acdo € sua interagdo com o objeto do conhecimento. Por sua
vez, o desenvolvimento cognitivo de competéncias docentes emerge da agdo e da
reflexdo dos proprios professores sobre seu fazer pedagodgico, de forma a lhes
possibilitar, permanentemente, a reconstrucdo e a recontextualizacdo de suas
competéncias [Gaspar, 2004; Macedo, 2004; Noévoa, 2009; Imbernén, 2009]. A
elaboracdo continua de operagdes sobre sua acdo pedagogica desenvolve as estruturas
cognitivas no exercicio da docéncia (Gaspar, 2004). Portanto, as duas plataformas
teoricas sdo convergentes € se aplicam no embasamento do desenvolvimento das
competéncias docentes, objeto do MPCCEaD. Ancorado nessas instrumentalizagoes
tedricas, 0 Modelo ¢ concebido para promover reflexdes sobre a pratica pedagogica,
partindo dos niveis prévios de competéncias docentes (conhecimentos, habilidades e
atitudes). A aprendizagem ¢ dindmica, provocada por situagdes de desequilibrios
cognitivos e retomadas do equilibrio em patamares superiores que possibilitem ao
professor-aluno a constru¢do de novos conceitos.

3.2. Planificacao do MPCCEaD

O detalhamento da planificagdo do MPCCEaD segue as orientagdes metodologicas de
Abbasi (2013) na elaboragdo do plano de agdo e base tedrica de Behar (2009) para
modelos pedagogicos na modalidade de EAD, constituidos pelos elementos basicos:
arquitetura pedagdgica (secdo 3.2.1) e estratégia para aplicacdo da arquitetura (segao
3.2.2). O pressuposto epistemologico norteia a definicdo de todos os aspectos dos
elementos do Modelo. A arquitetura pedagdgica do MPCCEaD representa o conjunto
articulado dos aspectos organizacionais, de contetdos, metodologicos e tecnoldgicos
para um Curso de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Competéncias Docentes em
Contabilidade na modalidade EAD, bem como as estratégias de sua aplicacao.
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3.2.1. Aspectos organizacionais da arquitetura pedagogica do MPCCEaD

O MPCCEaD ¢ concebido, planejado e esquematizado para contribuir no
desenvolvimento de competéncias docentes em Contabilidade por EAD por Curso
Stricto Sensu, com a participagdo ativa dos professores nos processos de construgdo de
conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e promocgao de atitudes relacionadas ao
exercicio da docéncia. Para o alcance do objetivo educacional, a organizacao curricular
do Curso Stricto Sensu prevé no minimo 4 (quatro) semestres, contemplando 24 (vinte e
quatro) meses. O curriculo estd disposto em atividades de ensino em formato de
seminarios e disciplinas, por topicos tematicos de linhas de pesquisa, decorrentes da
Matriz de Competéncias Docentes em Contabilidade [Vendruscolo e Behar, 2015]: 1)
Competéncias Educacionais - Fundamentos da Docéncia Superior, As Teorias
Pedagdgicas, Metodologias e Didatica no Ensino Superior e Tecnologias da Informagao
e Comunicagdo na Educagdo; ii) Competéncias Cognitivas - Planejamento e
Organizacao do Processo de Ensino e Aprendizagem Contadbil, Gestdo, Andlise e
Reflexdo na Docéncia e Metodologias de Pesquisa em Contabilidade (Projeto); iii)
Competénecias Sociais - Trabalhos em Equipe, Politica Institucional e Etica na
Educacdo, Afetividade e Cognicdo; iv) Competéncias Académicas - Projeto, Artigos,
Dissertagao/ Tese e Defesa.

Atendendo o escopo do MPCCEaD, o Curso Stricto Sensu apresenta uma
estrutura de governanca representada por uma coordenacdo geral € uma equipe
multidisciplinar, com diferentes papéis a desempenhar, estabelecidos, distintamente,
para definicdo de suas atribui¢des, responsabilidades e direitos: i) coordenagdo -
responsavel pelo planejamento e implementagdo do projeto do curso EAD na IES, pela
formagao do corpo docente, pelo gerenciamento da grade curricular, pela elaboracdo do
orcamento e pelas equipes de trabalho; conta com o apoio de um nucleo pedagogico
institucional, um suporte tecnoldgico e uma equipe de trabalho composta por
professores, tutores, secretaria e técnicos (administrativos, financeiros, educacionais e
de tecnologia); i1) professor conteudista - conceber os materiais a serem utilizados nas
atividades pedagogicas, com a colaboracdo de equipes de desenvolvimento do contetido
e web designers; 1i1) professor formador - responsavel por planejar e organizar o
processo educativo, de criar e aplicar as situagdes que promovam a aprendizagem, de
estabelecer os materiais instrucionais e as atividades educativas, pela mediagdo
pedagbgica entre os objetivos educacionais e os interesses de aprendizagem dos
professores-alunos e pelos processos e os critérios avaliativos; seu papel € incentivar a
reflexdo sobre a pratica pedagogica dos mesmos, promover os desequilibrios cognitivos
que lhes possibilitem construgdes e reconstrucdes num patamar superior de suas
competéncias docentes, a luz de novos conhecimentos; iv) tutor € monitor -
responsaveis pelo acompanhamento dos professores-alunos no processo de ensino e
aprendizagem proposto pelo professor formador; a eles cabe o incentivo da participagao,
0 apoio e a orientacao na realizagdo das atividades individuais e de grupo, a promog¢ao
das interagdes no AVA e o feedback das atividades realizadas pelos professores-alunos,
segundo orientacdes do docente; v) professor-aluno - € esperado um papel ativo (postura
participativa, interativa e cooperativa no ambiente) no processo de desenvolvimento de
suas competéncias docentes: navegar e explorar os materiais instrucionais, compartilhar
experiéncias, realizar as tarefas e as discussoes de forma colaborativa; o Modelo leva
em consideragdo a condicdo de educador, a formacdo inicial e as experiéncias
pedagbgicas anteriores dos professores-alunos.
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O alinhamento pedagogico entre professores, tutores € monitores ¢€
proporcionado por meio de oficinas de capacitagdo e orientagdes gerais. Para tanto,
inicialmente, o MPCCEaD promove a organizagdo espacial e temporal para realizagao
das atividades propostas, o monitoramento das aprendizagens realizadas e o
estabelecimento de comunidades de aprendizagens no AVA. O plano de trabalho da
equipe pedagogica do curso stricto sensu contempla as atividades: i) do professor -
planejar e organizar didatica e pedagogicamente a disciplina, definir as metodologias a
serem empregadas, elaborar o plano de ensino, elaborar os materiais educacionais,
selecionar os materiais para disponibilizacdo aos participantes, estruturar o ambiente
virtual de aprendizagem, disponibilizar os conteudos programaticos, elaborar as
avaliagcdes e gabaritos, corrigir as avaliagdes, elaborar o plano de trabalho do tutor,
supervisionar as atividades do tutor, interagir com os participantes em chats, forum, e-
mails, salas de entregas, entre outras ferramentas, divulgar os conceitos finais no
sistema da IES; ii) do tutor - atendimento online ao participante, em consultas
individualizadas ou em grupo, ajudé-los a compreender os materiais do curso através
das discussdes e explicacdes, incentivar a realizacdo das tarefas propostas pelo
professor; iii) do monitor - atendimento online ao participante, em consultas
individualizadas para colaborar no uso das ferramentas do AVA, ajuda-los a
compreender os materiais do curso através das discussdes e explicagdes, incentivar a
realizacdo das tarefas com o uso de TIC. A sele¢@o destes agentes tem por parametros as
competéncias especificas em EAD [Silva, 2012].

Os suportes técnico, pedagdgico e administrativo s3o fornecidos por
profissionais multidisciplinares da IES, compostos por equipes de secretaria de EAD, de
nicleo de apoio pedagogico e de programa de pds-graduagdo. As principais
responsabilidades das equipes de apoio sdo: 1) técnico - capacitacdo das equipes de
trabalho no tocante ao aperfeicoamento pedagogico por intermédio da utilizacdo das
TIC, contribui¢cdo na sele¢do dos tutores, suporte pedagogico a plataforma EAD, apoio
dos polos presenciais da UAB; ii) pedagogico - apoio pedagodgico na produgdo de
materiais educacionais digitais e suporte pedagdgico; iii) administrativo - divulgacao,
inscricdo e matriculas no curso, registro e atualizagdes dos dossi€s dos alunos,
acompanhamento das normatizagdes da pds-graduacdo, providenciar os tramites para
emissao dos certificados de conclusdao do curso, organizagdao dos registros dos alunos,
controle orcamentario do curso, documentacdo do curso ¢ demais atividades
administrativas e financeiras. A infraestrutura material (equipamentos, laboratdrios,
bibliotecas, midiatecas, centros de documentagdo entre outras), e servicos de
atendimento aos professores-alunos da IES sdo dimensionados ao nUmero de
participantes, a abrangéncia territorial e aos recursos tecnoldgicos empregados,
atendendo aos demais aspectos da arquitetura pedagdgica.

3.2.2. Aspectos de conteudo da arquitetura pedagogica do MPCCEaD

Os aspectos de conteudo do MPCCEaD contemplam a previsao, a sele¢ao, a preparagcao
de materiais instrucionais e a indicagdo de bibliografia, atendendo as ementas das
atividades de ensino do Curso Stricto Sensu. A previsdo objetiva a identificacdo de
materiais instrucionais digitais que contribuam para o embasamento tedrico-pratico,
favorecam a integracdao dos agentes do processo educativo e o papel ativo do professor-
aluno, relacionados ao tipo de conteudo planejado. Para tal, sdo realizadas buscas de
materiais instrucionais digitais de dominio publico, reutilizdveis de formacdo de
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professores no contexto da EAD disponiveis, principalmente, na web, em repositorios
digitais, em midiatecas, entre outros. Os objetos digitais utilizados sdo publicos e
apresentam as informagdes relativas a autoria e aos créditos atribuidos aos seus
elaboradores, obtidos online, licenciados pelo Creative Communs Licences. Os
conteudos interativos indexados (via web) sdo selecionados, preferencialmente, em
diversas midias e linguagens: textos online, videos, dudios, hipertextos, paginas web,
hiperlinks, bibliotecas virtuais, softwares educacionais, e-books, audiobooks, imagens,
ferramentas de autoria e objetos de aprendizagem, a fim de envolver diferentes estilos
de aprendizagem. Para contetdos que nao se identificam materiais disponiveis, sao
preparados em audios para otimizacao espacial e temporal, a exemplo de utilizagdo em
momentos de deslocamentos.

3.2.3. Aspectos metodologicos da arquitetura pedagogica do MPCCEaD

O planejamento metodologico do MPCCEaD ¢ realizado para a participacdo ativa dos
professores-alunos no processo de desenvolvimento progressivo de suas competéncias
docentes. Ele sustenta metodologicamente a interacdo entre os professores-alunos
(sujeito) e as competéncias docentes (objeto), mediada por TIC em um ambiente virtual
de aprendizagem pelos professores formadores. As competéncias docentes sdo
desenvolvidas com base nos conhecimentos prévios dos professores-alunos, pelas agdes
e coordenacdes de agdes promovidas nas atividades do curso. Para tal, o processo de
ensino e aprendizagem ¢ centrado na acdo do professor-aluno sobre os objetos, com
proposi¢do e acompanhamento de atividades sincronas e, principalmente, assincronas,
disponibilizadas online no ambiente virtual. Os professores-alunos dispdem de periodos
flexiveis a participagdo, a realizacao e a evolugao nas atividades dispostas em topicos no
AVA. A organizagdo metodologica da plataforma permite percursos modulaveis ao nao
restringir, priorizar ou limitar acessos as atividades e aos materiais instrucionais.
Adicionalmente, para que os professores-alunos possam avancar de forma auténoma,
sao disponibilizados diferentes objetos virtuais de aprendizagem.

O Planejamento pedagogico das atividades de ensino do MPCCEaD atende a
sequéncia didatica: 1) explorar conhecimentos prévios - narrativas do participante sobre
os conhecimentos praticos relativos aos temas a serem explorados na atividade de
ensino. descri¢do da sequéncia de agdes de sua pratica pedagogica, ilustrando o que faz
para planificar as suas aulas; 11) desenvolver esquemas assimiladores - leitura prévia de
textos online (capitulos ou e-books) e/ou assistir videos, realizagdo de pesquisas
envolvendo os temas a serem estudados; 1ii1) agir sobre os objetos com coordenacao de
acodes e promover a relacdo entre os contetidos e conhecimentos prévios - estruturagdo
de resumos e de esquemas, elaboragdo de comentarios e discussdoes nos foruns,
realizagdo de atividades teoricas-praticas que promovam a reconstitui¢do de suas agoes,
entre outras, sobre os temas de estudo; andlises comparativas de sua pratica com 0s
elementos dos temas de estudo (representacdes em um todo coordenado). apresentacdo
do resultado de suas pesquisas relacionadas com a sua pratica docente, por videos,
trabalhos de campo, postagens de texto, discussdes nos foruns, registros no didrio, entre
outras; 1v) proporcionar novos patamares de reflexionamento - resolugdo de problemas
com base nos contetidos anteriores e questdes formuladas pelo professor; elaboracao de
novas praticas e/ou identificacdo de possibilidades de modificagdes; v) proporcionar a
reflexdo - reflexdo sobre a sua pratica pedagodgica para permitir a identificacdo de
conexodes entre a teoria e a pratica favorecendo novas construgdes com base nos
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reflexionamentos precedentes; vi) promover a meta-reflexao - reelaboracao do plano de
ensino e aprendizagem e reconstru¢do de materiais didaticos em novos patamares a luz
dos novos conceitos construidos sobre as competéncias docentes dos professores.

A avaliacdo da aprendizagem e do desempenho dos professores-alunos no curso
em relacao aos objetivos educacionais ¢ processual, realizada com base no feedback das
atividades sincronas e assincronas propostas, de responsabilidade dos professores
formadores ¢ tutores das atividades de ensino. Os instrumentos de avaliacdo sdo as
proprias ferramentas do AVA adotadas para comunicagao, realizacdo de atividades e de
postagens de materiais no ambiente e os dados sdo coletados por intermédio dos
registros nas diferentes ferramentas. Os critérios de avaliagdo incluem qualidade das
interacdes e das contribui¢des, participagdes individuais e de grupos, taxa de efetividade
na realizagdo das tarefas individuais e de grupos, pontualidade, indice de
aproveitamento do participante no curso. Atendendo a legislagdo vigente, ao final do
curso realiza-se uma avaliagdo presencial, via polos presenciais.

3.2.4. Aspectos tecnologicos da arquitetura pedagogica do MPCCEaD

O planejamento e a organizagao dos aspectos tecnoldgicos do MPCCEaD sao realizados
em consonancia com os demais aspectos da sua arquitetura pedagdgica, norteados pelo
pressuposto epistemologico que o fundamenta. Para atender aos elementos da
arquitetura pedagdgica definidos, anteriormente, o Modelo ¢ suportado
tecnologicamente pela Plataforma Moodle. Na definicdo da plataforma, leva-se em
consideragdo a disponibiliza¢do institucional, a robustez do sistema, o padrdo de
operacionalidade SCORM, que suporta a exportacdo ¢ a importagdo de conteudos, a
pagina ser personalizavel, a infraestrutura tecnoldgica para a mediacdo pedagdgica
(ferramentas e recursos), as caracteristicas de controle e o gerenciamento de integrantes,
assim como a flexibilidade e a seguranca na sua adocao e a facilidade de navegacdo aos
usuarios (professor, tutor, monitor e professor-aluno). O Moodle fornece a infraestrutura
tecnoldgica para estabelecer e organizar o AVA centrado no professor-aluno (usuério),
para assegurar a interagdo € a comunicagdo pretendidas aos agentes € a mediacdo
pedagogica para alcance dos objetivos educacionais. Ela é composta por suas
funcionalidades e recursos sincronos e assincronos para: comunicagdo € interagao
(recursos de escrita, visuais e audiovisuais), disponibilizacdo de materiais instrucionais,
cronograma, modularizagdo do contetido, proposicdo das atividades, suporte aos
trabalhos individuais e coletivos, postagens de tarefas e avaliacdes. A fim de
familiarizagdo com a tecnologia adotada, ao iniciar o curso ¢ realizada uma oficina para
capacitar o professor-aluno nas ferramentas e recursos contemplados na plataforma e
nas competéncias da EAD para garantir sua presenga social no AVA.

3.2.5. Estratégias de aplicacio do MPCCEaD

Alinhadas com a concepcao epistemologica, com os aspectos metodoldgicos da
arquitetura pedagdgica e com os objetivos do MPCCEaD, as estratégias de aplicagdo
objetivam o desenvolvimento cognitivo das competéncias docentes dos professores de
Contabilidade, pela combinacdo de diferentes estratégias dinamicas, articuladas e
flexiveis, aplicadas na pratica pedagdgica no AVA. As principais estratégias previstas
no Modelo, tendo por base as competéncias docentes mapeadas na pesquisa, sdo leitura,
escrita, pesquisa, reflexdo da pratica pedagdgica, aplicacdo pratica dos conceitos,
solucdo de problemas, desenvolvimento de projetos, reconstru¢do da pratica e
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participacdo ativa. As estratégias de aplicagdo selecionadas provocam processos
cognitivos que permitem aos professores-alunos estabelecerem relagdes com seus
conhecimentos prévios, incertezas € questionamentos, uma vez que o processo de
tomada de consciéncia ndo ¢ imediato. Elas privilegiam as condi¢des que favorecam a
reflexdo sobre a pratica educativa dos professores-alunos e promovam inovagdes em
suas proprias disciplinas ministradas.

Os professores formadores do curso, colocando o seu modelo pessoal em
pratica, podem aplicar e ou adequar diferentes estratégias, intervir no processo de
aprendizagem de forma a criar as condig¢des a construcao e a reconstruc¢ao (no plano da
representacdo) e propor atividades que incentivem: i) a autonomia dos participantes:
preparagdo prévia de questdes, relatorio sobre as analises realizadas, individuais e em
grupo, artigos sobre os topicos estudados no curso, entre outras; ii) a colaboragdo, a
interagdo e a afetividade entre os participantes; iii) o envolvimento do grupo através do
entrelacamento de acdes, registros de atividades (portfolios) para consulta dos demais,
para avaliagdo e para autoavaliacdo; iv) discussdes de grupos em foéruns, chats,
webconferéncias sobre as temadticas estudadas, promovendo comparagdes e analises
sobre novas possibilidades de acdo pedagdgica, com os professores e tutores, entre
colegas. No inicio de cada atividade de ensino e ou no seu decorrer, os professores
formadores podem capturar as expectativas de aprendizagem, necessidades de
assimilagdo e conhecimentos prévios nos registros do Diario do Participante e nas
respostas ao Questionario de Informagdes do Docente, acoplados a plataforma.

3.3. Implementacio do MPCCEaD

A preparacdo e a organiza¢cdo do ambiente de aprendizagem deve atender aos aspectos
previstos na planificacio do Modelo, organizados em matriz de atividades por
elementos educacionais do processo, contemplando no minimo: 1)Topicos de
Apresentacdo: contendo o objetivo do Curso, indicagdo dos professores, tutores e
monitores, bem como suas disponibilidades de atendimento online, Video de
Apresentacdo, Plano de Ensino e Aprendizagem, Cronograma de Atividades,
Questiondrio de Informagdes do Docente (a ser respondido ao iniciar o Curso), Video de
Apresentacdo da Monitoria ¢ Forum de Contato com a Monitoria; ii1) Topico Nos
Conhecendo: com orientagdes de revisdo e atualizagdo do Perfil dos participantes e
inclusdo de foto perceptivel e participacdo na Enquete EAD; 1ii) Topico Diretorio do
Participante: um espago para registro e acompanhamento da evolugdo das atividades
durante o curso e postagem de materiais e tarefas, contendo: Diério, Sala de Entrega de
Materiais (postagem de arquivos), Glossario para contribui¢des coletivas, Sala de
Webconferéncia, Forum dos Grupos, Sala de Bate-Papo para contatos com os Colegas;
iv) Topicos Semanais do Programa: contendo as atividades e materiais disponibilizados,
conforme o planejamento do Cronograma de Atividades; v) Topicos Materiais de
Consulta e Bibliografia. Com os procedimentos de implementagdo do MPCCEaD
providenciados e atendidos aplica-se o0 Modelo na IES.

4. Consideragdes Finais

O MPCCEaD ¢ concebido em nivel de um curso stricto sensu e visa contribuir no
desenvolvimento de competéncias docentes de professores do eixo de formagdo
profissional de cursos de graduagdo em Ciéncias Contabeis no Brasil. O pressuposto
epistemologico construtivista, com énfase do paradigma interacionista da acdo docente
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e da condugdo da aprendizagem, orienta a defini¢do da arquitetura pedagogica e o
estabelecimento das estratégias de aplicacdo do Modelo pela EAD. O uso das TIC
viabiliza a constru¢ao de um ambiente de aprendizagem com flexibilizacao de horarios
e ampliacdo das condicdes de sua realizagdo com a integragdo das tecnologias na
educacao.

A construcdo do MPCCEaD, de caréater interdisciplinar pela interface de outras
areas do conhecimento, amplia e aprofunda a formacéo realizada em programa stricto
sensu e aprimora com a proposta de qualificacdo pedagdgica dos professores da area
contabil. Respeitando as especificidades da area contabil, o Modelo proporciona a
discussao e a reflexdo contextualizada do papel do professor sobre a sua realidade social
e as exigéncias de formacdo de profissionais especializados para atuarem nas
organizagBes. Ao se investir na formacdo docente, contribui-se, também, para
construcdo de conhecimentos académicos e profissionais, em geral, e em particular, os
dos profissionais da &rea contabil. Logo, o MPCCEaD - Modelo Pedagdgico de
Desenvolvimento de Competéncias Docentes em Contabilidade por EAD representa um
produto de pesquisa com utilidade prética na constru¢cdo de competéncias docentes
especificas da Educacdo Superior, em geral, e em particular, em Contabilidade,
beneficiando a comunidade académica e aproximando a pesquisa da sociedade, em
consequéncia, pela perspectiva de melhoria na formacéo profissional do egresso da IES.
Nesse sentido, o produto de pesquisa pode contribuir na proposicdo e ou na
reformulacdo de programas de formacéo stricto sensu em Ciéncias Contabeis. Também,
na oferta, pelas IES, de capacitacdo de professores de Contabilidade direcionada ao
desenvolvimento de suas competéncias docentes. Por fim, sugere-se futuras
investigacGes sobre as praticas pedagdgicas dos professores de Contabilidade
relacionadas a acdo de seus antigos professores, bem como a realizacdo de pesquisas do
docente no papel de aprendiz.
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