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Abstract. Brazilian law does not require systematic training for teaching in
higher education. This fact gives greater chance to establish the dichotomy
between teaching theory and practice. The evaluation of teaching work in a
critical, reflexive and dialogical paradigm is a way of overcoming this
dichotomy. This paper reports an experience of use of information technology
in education, through online forums, as a tool to support the improvement of
teaching practice within a paradigm of non-traditional teaching evaluation.
This report and the discussion of its results are to be the main contribution of
this work.
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Resumo. Para a docéncia no ensino superior, ndo se exige formacdo
sistemdtica, havendo maior chance de se instalar o fenémeno dicotomia teoria
e prdtica. A avaliacdo do trabalho docente em perspectiva critica, reflexiva e
dialogica é um aliado para a superacdo desta dicotomia. Assim, este trabalho
relata uma experiéncia de uso de informdtica na educagdo, por meio de foruns
virtuais, como um instrumento de apoio ao aprimoramento da prdtica docente
dentro de um paradigma de avaliacdo docente ndo tradicional. Este relato e a
discussdo de seus resultados constituem-se as principais contribuicoes deste
trabalho.

Palavras chave: avaliacdo, avaliacdo docente, féruns on-line, féruns em
avaliacdo.

1. Introducgao: delineando a dicotomia entre teoria e pratica docente em
Ciéncia da Computacao.

Ao analisarem-se os niveis de ensino fundamental e médio, percebe-se primeiramente a
existéncia de um processo sistematico de formacdo de professores. Neste processo,
costumeiramente, constroem-se discussdes tedrico-filoséficas que se baseiam em um
direcionamento, majoritario, das Ciéncias da Educa¢do a uma concep¢do ndo tradicional
de Educacdao (BECKER, 1993). Ainda que esta discussdo venha ocorrendo, de forma
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sistematica nestes niveis de ensino, o fendmeno da dicotomia tem se manifestado
acentuadamente, em especial pela forca que exercem as experiéncias vivenciadas pelos
professores sobre suas préticas (tanto enquanto alunos como enquanto docentes)
(HOFFMANN, 2006).

Quando esta andlise é transposta para o ensino superior (incluindo-se o de
Computagdo), a tendéncia é que esta dicotomia tenha efeito ainda mais prejudicial ao
processo educacional, principalmente, em virtude de nao haver processo sisteméatico de
formacgao de professores que instaure este tipo de reflexdo pautada em paradigmas nao
tradicionais de ensino (DIAS JUNIOR & FERREIRA, 2008). Entende-se que o efeito da
dicotomia se torne ainda maior, pelo fato de as préticas destes professores tenderem a se
basear, quase que exclusivamente, na sua experiéncia de vida. Experiéncia de vida esta
que, em muitos casos, foi marcada por exemplificacdes de praticas fundamentadas em
modelos pedagdgicos tradicionais — contrarios a uma perspectiva critica, reflexiva e
transformadora.

Sintetizando-se as idéias de autores como Freire (2005), Hoffman (2006), Rizo
(2005), Luckesi (1999) e Demo (2005), identificam-se entre outros pontos para a
transformacdo deste cendrio (em especial no ensino superior) a adogdo, por parte dos
professores, de uma postura de critica e reflexao sobre a prépria pratica. Além disso,
com base nestes autores, defende-se que este processo ocorra de maneira continua e
pautada no didlogo entre os envolvidos no processo educacional (professor-professor,
professor-aluno, professor-departamento e departamento-institui¢ao).

Nos tltimos anos diversas tecnologias educacionais, em especial os ambientes
virtuais de aprendizagem, t€m participado cada vez mais dos contextos educacionais
(tanto presenciais quanto a distancia). Percebendo-se o cardter dialdgico destas
ferramentas e, entendo-se que este cardter pode favorecer uma perspectiva de avaliacao
ndo tradicional, propds-se uma experi€éncia de avaliacdo docente em uma turma de
graduacdo em Ciéncia da Computacao da Universidade Federal do Pard (UFPA), na
disciplina de Teoria da Computagdo, utilizando-se a ferramenta de Féruns de Discussao
do Teleduc.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho € descrever e analisar a referida
experiéncia de avaliacdo docente, pautando-se na perspectiva tedrica delineada, e
apresentar por meio desta andlise uma alternativa de avaliacdo docente qualitativa e
formativa. Assim, a principal contribuicdio do trabalho estd relacionada ndo
especificamente as questdes da disciplina de Teoria da Computagdo, mas, em apresentar
uma alternativa de uso da informéatica em um contexto educacional, que pode favorecer
a ado¢do de um paradigma de ensino-avaliacio ndo tradicional. Para atingir estes
objetivos: na sec¢do 2, descrevem-se as motivagdes e a fundamentacdo tedrica que
embasaram a realizacdo da experi€ncia; na se¢do 3 descrevem-se os aspectos gerais da
experiéncia realizada e sua metodologia; na secdo 4 apresentam-se e discutem-se 0s
resultados e, na se¢do 5 estabelecem-se algumas consideragdes finais e trabalhos
futuros.
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2. Aspectos motivacionais e fundamentacao tedrica da experiéncia

O uso de observacdes e a aplicagdo de questiondrios objetivos aos alunos que
ingressaram no curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacdo (CBCC) da UFPA, no
periodo de 2003 a 2005, permitiram diagnosticar uma prética docente, majoritariamente,
inserida em um paradigma educacional tradicional. Para mais bem compreender esta
afirmacdo, cabe recorrer a analogia de Freire (2005) que caracteriza o paradigma
tradicional como ‘“educacdo bancéria”. Nesta “educacdo bancdaria”, o aluno é um ser
passivo no processo educacional, enquanto o professor detém o saber absoluto a ser
depositado no aluno e resgatado por meio da avaliacdo (Idem, 2005).

Aliado a um conjunto de praticas docentes que, majoritariamente, remetia a uma
“educacdo bancdaria”, estava também instaurado no CBCC um modelo de avaliagdo
docente tipicamente realizado ao final das disciplinas, exclusivamente por meio de
questiondrios objetivos. Neste sentido, tanto o professor quanto os alunos tinham pouca
ou praticamente nenhuma participacdo efetiva além da distribuicio e preenchimento de
questiondrios. Este modelo de avaliagdo docente dificultava o aproveitamento das
conclusdes do processo nas turmas em andamento, além de nem sempre tornar claro aos
professores 0s aspectos nos quais deveriam aprimorar sua pratica.

No sentido de favorecer o repensar deste modelo, entende-se ser necessario
fundamentalmente o estabelecimento de um didlogo continuo entre os envolvidos do
processo educacional. Partindo-se do referencial de uma pedagogia critica, reflexiva e
problematizadora, fundada no didlogo, entende-se que professores e alunos devem ser
co-participantes do processo educacional (FREIRE, 2005). Para que essa co-
participacao seja possivel e favoreca a problematizacdo, reflexdo e transformacdo do
processo educacional e a avaliagdo por meio do didlogo, faz-se necessario que o
professor compreenda que seu papel ndo € o de transmitir conhecimento ao aluno, mas,
o de criar condi¢cdes para construcdo do saber (Idem, 1997). Assim, o processo
educacional coloca professor e aluno juntos no ciclo de reflexdo-acdo, favorecendo a
avaliacdo e o aprimoramento do trabalho docente, extremamente necessirio a0 processo
educacional, pois:

“O saber que a prética docente espontanea ou quase espontanea
produz € um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metédica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade
do pensar certo procura.” (FREIRE, 1997, p.38).

Hoffman (2006) entende a avaliacio como um instrumento deste ciclo de
reflexdo-acdo. Instrumento este que favorece o repensar, que perpassa desde a atuacao
docente ao processo educativo como um todo. Luckesi (1999) afirma que a capacidade
diagnéstica, de que dispde a avaliacdo, ndo € suficiente para legitima-la. Para o autor,
isto s6 ocorre quando a reflexdo deriva ac¢Oes de intervengdo com foco na melhoria do
processo. Quanto ao foco do processo avaliativo, todos os autores citados defendem que
tanto o aluno quanto o professor devem ser avaliados. Neste contexto, Demo (2005)
afirma que a avaliacdo do professor, além de ter compromissos pedagdgicos, tem um
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carater de conten¢do do uso autoritirio que muitos professores fazem da avalia¢do
perante seus alunos.

Até o presente momento, a fundamentacdo tedrica delineada aponta para uma
concepcdo de avaliacdo dialogica, continua, na qual professores e alunos sejam sujeitos
do processo e estejam profundamente comprometidos com o seu aprimoramento. No
entanto, cabe ressaltar que o estabelecimento deste didlogo para a avaliacdo docente,
geralmente, se reveste de um carater constrangedor, por envolver conflitos de diversas
naturezas (entre professores, entre alunos e professores e entre professores e outros
niveis nas institui¢cdes de ensino) (RIZO, 2005). Essa relacdo conflituosa e delicada,
segundo Demo (2005), pode ter origem em processos avaliativos autoritarios, postos em
pratica em diversos momentos da histéria, colocando o professor em evidéncia como
principal responsdvel pelo fracasso educacional: falta justamente o resgate do carater
educativo da avaliacdo, ao contrario de um carater punitivo.

Evidenciando-se o estabelecimento deste didlogo como problemadtico e, ao
mesmo tempo, essencial para o aprimoramento do processo educacional, cabe entdo a
busca por um mecanismo que o torne vidvel, minimizando seu cardter problematico.
Nesse contexto, experiéncias e modelos de avaliacdo docente com o apoio de
ferramentas de férum de Dias & Ferreira (2007) e Dias & Ferreira (2008) apontam este
tipo de tecnologia como facilitadoras deste tipo de atividade. Em especial, os autores
destacam o fato deste tipo de tecnologia propiciar o didlogo, a reflexao do professor
sobre a prépria prética e uma participagdo mais democratica dos envolvidos no processo
educacional. Estes estudos, aliados a fundamentagao ja apresentada, fornecem mais um
apoio conceitual e ferramental para a promog¢ao de um paradigma ndo tradicional de
avaliacdo docente.

Além dos estudos de Dias & Ferreira (2007) e Dias & Ferreira (2008), cabe
ressaltar outros estudos da area como os de Dimitracopolou (2005) que defendem os
féruns on-line como ferramentas capazes de: estimular a constru¢ao de conhecimento
por meio do didlogo e solucdo de problemas; favorecer a externalizagao de pontos de
vista; estimular a articulagdo, argumentacdo e negociacdo de conceitos e solugdes.
Neste sentido, a construcdo de conhecimento ocorre de forma colaborativa, na qual a
iniciativa da constru¢do de textos € o que direciona a constituicio de comunidades de
aprendizado com o foco especifico em um conhecimento compartilhado (Idem, 2005).
Dennen & Paulus (2005) reforcam esta idéia, acrescentando que este processo de
constru¢do ocorre quando os aprendizes dialogam e refletem a partir do que sabem,
negociando novos significados e conhecimentos (Idem, 2005). Assim, o conhecimento
individual construido €, em esséncia, uma interpretacdo de um significado elaborado
previamente em didlogo com outros individuos.

Assim, a avaliagdo como elemento dial6gico, continuo e processual pode ter em
ferramentas de féorum um forte aliado na direcdo da construcdo de um conhecimento
compartilhado. Alianca esta favorecida pelo favorecimento ao didlogo, as trocas de
experiéncias, uma reinterpretacdo do professor sobre sua pratica conhecida, avaliada e
problematizada criticamente junto ao aluno. Além destas caracteristicas, os féruns
tipicamente favorecem maior elaboracdo das respostas e, conseqiientemente, maior
tempo dedicado a reflex@ao. No entanto, apesar das vantagens, autores como Cosley et al
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(2005) e Dennen & Paulus (2005) apontam problemas no uso de féruns, em especial
relacionados ao engajamento da participacdo de individuos.

3. A descricao da experiéncia

De posse do referencial tedrico da se¢do 2, projetou-se uma experiéncia que objetivava
avaliar docentes por meio da problematizacdo de sua atuacdo, utilizando-se do didlogo
entre professores e alunos como elemento de promog¢do. Apds a defini¢do dos objetivos
da experiéncia, elaborou-se uma mensagem que foi enviada por correio eletronico aos
professores do CBCC, convidando-os a participar da experiéncia de avaliacdo. O
convite foi feito por duas vezes, resultando na adesdo de trés professores de disciplinas
de graduacdo e dois professores de disciplinas de pds-graduacao (Mestrado), entre elas a
de Teoria da Computacdo — foco deste artigo. Assim, os sujeitos da experi€ncia de
avaliacdo aqui relatada, foram os professores e alunos da disciplina de Teoria da
Computacdo do CBCC.

A disciplina de Teoria da Computagdo € obrigatéria do curriculo do CBCC,
sendo ministrada com carga horéria prevista de noventa horas. O periodo de realizacdao
da disciplina, que foi efetivamente avaliada pela experi€ncia proposta, correspondeu ao
primeiro semestre letivo de 2008. Na ocasido, a disciplina foi cursada por trinta alunos,
dispunha de um docente responsdvel e um monitor para apoiar a realizacdo de
atividades. Em termos de infra-estrutura, o docente dispunha de um datashow, um
quadro branco, uma televisdo e video na sala de aula, um laboratério e duas bibliotecas
(uma setorial e uma geral da universidade). Em termos metodoldgicos, a disciplina foi
desenvolvida por meio de aulas expositivas, trabalhos de programac¢do, semindrios em
grupo e aulas praticas em laboratorio.

A 1idéia inicial da experiéncia era a de realizar um processo continuo de
avaliacdo, por meio do didlogo. No entanto, a pouca disponibilidade de tempo para a
negociacdo do formato da experiéncia com os professores exigiu outra modelagem para
a experiéncia. Neste sentido, a experiéncia precisou ser adaptada, de modo que apenas o
aspecto dialdgico foi mantido, mas, o carater de continuidade ndo pdde ser abordado.
Assim, a avaliacdo foi proposta em meio ao didlogo, mas, 0 mesmo s6 ocorreu nas
semanas finais da disciplina.

Pelo fato de a disciplina ja se utilizar o ambiente virtual de aprendizagem
Teleduc e apresentar uma ferramenta de férum integrada (“Féruns de Discussdo”), a
mesma foi escolhida como apoio tecnologico para realizacdo da experiéncia. A
justificativa para esta escolha se deve ao fato de, desta maneira, ndo se exigir a
adaptacdo do aluno e do professor a uma nova ferramenta especifica para avaliagcdo, o
que poderia prejudicar a adesdo e/ou participacdo dos sujeitos na pesquisa.

Para realizar a avaliacdo docente, foram criados os seguintes tdpicos de
discussdo: conducdo da disciplina, contribui¢do da disciplina, conteido e comentarios
gerais. Os alunos podiam optar por participar de maneira andnima ou ndo, sendo que em
caso de participacdo anO6nima, o aluno deveria utilizar um usudrio especifico para
avaliacdo (chamado de “avaliacdo”). Apesar da possibilidade de anonimato, ndo houve
participacdes andnimas no contexto desta experiéncia.
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Além das questdes tecnoldgicas, estabeleceu-se um protocolo de participacao.
Neste protocolo, definiu-se que o professor e um usudrio moderador poderiam participar
liviemente das discussdes, sendo que o moderador poderia intervir para aprofundar as
questdes da discussdo, se achasse necessario. Para os alunos estabeleceu-se que havia
necessidade de pelo menos uma participagdo em cada topico de discussdo, limite este
que nao chegou a ser atingido por todos os alunos (ndo houve nenhuma vinculagao da
atividade de avalia¢cdo com nota).

Ao término do periodo de avaliacdes, os didlogos estabelecidos ao longo do
processo foram categorizados e analisados. Para proceder esta andlise, utilizou-se da
metodologia de pesquisa qualitativa denominada grounded theory, que segundo Flick
(2004) permite a construcdo de teorias a partir da categorizagdo de dados de forma a
evidenciar os aspectos da teoria, seguindo-se as seguintes etapas:

¢ Codificacao aberta: atribuicdo de codigos (identificadores significativos)
a segmentos de textos (frases, pardgrafos ou outras estratégias de
segmentacao).

¢ Codificacao axial: agrupamento dos cédigos em categorias e/ou familias
de cédigos semelhantes segundo o foco da teoria em questao.

¢ Codificacao seletiva: identificagdo da categoria central do estudo, dentre
as previamente identificadas.

4. Resultados e Discussao

Primeiramente, optou-se pela defini¢cdo das categorias principais de agrupamento dos
codigos com os mesmos nomes dos tdpicos de avaliagdo criados nos féruns
(contribui¢do da disciplina, condugdo, conteido e comentdrios gerais). O quadro 1
apresenta a descric@o das categorias definidas para andlise:

Quadro 1 — Descri¢ao das categorias de analise

Categoria Definicao

Agrupamento de mensagens dos alunos que avaliaram
de que forma os alunos entenderam que a disciplina
contribuiu para sua formagao.

Agrupamento de mensagens dos alunos que avaliaram a
diddtica do professor na condugdo da disciplina.
Agrupamento de mensagens dos alunos que avaliaram a
adequacdo e/ou foco de abordagem da disciplina.
Agrupamento de mensagens dos alunos, nos quais os
mesmos realizaram comentdrios gerais (ndo abrangidos
pelas outras categorias).

Contribui¢@o da Disciplina

Conducdo da Disciplina

Contetdo da Disciplina

Comentarios Gerais

Em funcdo do objetivo deste artigo (apresentar uma alternativa de uso da
informadtica na educacdo como elemento de viabilizacdo de uma proposta de avaliagdo
docente ndo tradicional), serdo apresentados e discutidos apenas os resultados referentes
a categoria de conduc¢ao da disciplina. Entende-se que as mensagens trocadas, na
referida categoria, apresentam relevancia suficiente para demonstrar as possibilidades
que o desenvolvimento de uma avaliacdo docente dialdgica, apoiada por féruns virtuais,
pode trazer a consecucao de uma avaliacdo nao tradicional.
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Segundo Flick (2004), embora o objetivo da pesquisa qualitativa ndo seja o de
confirmar hipéteses prévias e sim, o de construir um entendimento aprofundado de uma
dada realidade, o autor defende que as hipéteses prévias também fazem parte de um
estudo qualitativo. Assim, entende-se que o estabelecimento prévio das categorias do
quadro 1 foi apenas uma forma de delimitar o foco para a andlise dos dados, sendo que
no interior das mesmas (suas subcategorias e c6digos) foram realizadas as etapas de
codificagdo aberta e axial.

4.1 Conducao da disciplina

A categoria conducdo da disciplina objetivava analisar, em especial, os aspectos
relativos a didatica do professor. Neste contexto, foram trocadas onze mensagens entre
os alunos. Houve duas mensagens enviadas pelo moderador e uma mensagem do
docente responsdvel. As mensagens foram trocadas em um intervalo de oito dias, tendo
ocorrido com maior freqiiéncia nos trés primeiros dias. Nao houve um procedimento
formal para o encerramento da discussdo, mas, observou-se que a mesma ocorreu
posterior ao envio de uma mensagem do docente comentando as respostas dos alunos. A
figura 1 apresenta os resultados (categorizacdo de cddigos) obtidos a partir das
mensagens trocadas, agrupadas na categoria “pontos favoriveis™:

ﬁ F:pontos Favordveis_1

4 .hq\""""-is 3

|§2 caparidade de comunlcagao / he—
s a |§2 boa capacidade de motivar os alunos
| !

|§§ docente apresentava didatica adequada| isa

=3 b €% aulas Foram dindmicas

154
15

RN

/ ‘ﬁ docente Fez boa utilizagdo de recursos

€% docente apresentava conheumento do
assunko

didaticos

Q docente estava dISDDnIVE| para
esdarecer dividas Fora do horario de ﬁ 05 prazos para entrega dos exercicios
aula foram adequados

/ / |ﬁ gabaritos ndo deveriam ser FUrnecidUs|

|§§ quantidade efou qualidade de reFeréncias|

ﬁ importancia dos trabalhos de
programagio

‘ﬁ o tempo dedicado para esclarecimento

Figura 1 — Categorizagao de cédigos obtidos a partir das mensagens.

Analisando-se a figura 1, percebe-se que a mesma oferece ao professor uma
visao de diversos aspectos considerados pelos alunos como favordveis a uma conducao
adequada da disciplina e que, dificilmente, seriam detectados por uma abordagem de
avaliacdo tradicional — limitando o espectro de possibilidades de anélise e transformacgao
da pratica docente. Desconsiderando-se a especificidade da drea em questdo
(Computacdo), os aspectos positivos levantados podem ser utilizados pelo professor
como ponto de reflexdo e critica, favorecendo a manutenc@o e o compartilhamento de
praticas de uma nova edi¢ao da disciplina, ou mesmo planejamento de outras disciplinas
de carater semelhante ou ndo.

Em especial, cabe ressaltar cédigos como ‘“‘aulas foram dindmicas”, “docente
estava disponivel para esclarecer dividas fora do hordrio de aula” e “capacidade de
comunicacdo”. Estes aspectos podem ser favordveis a manuten¢do de uma pratica que
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busque o envolvimento dos alunos na sala de aula como individuos ativos na construcao
do conhecimento, bem como do didlogo como elemento de favorecimento. O quadro 2
apresenta algumas evidéncias empiricas para as codificacOes apresentadas:

Quadro 2 — Evidéncias empiricas dos princi

ais codifica¢des apresentadas

Caodigo

Evidéncia

Capacidade de comunicagao

“O andamento da disciplina teve uma 6tima repercugdo
também gracas a grande capacidade de comunicagdo da
professora com a turma e da metodologia participativa
que fez a turma inteira a dinamizar melhor as aulas.”

(sic) (1)

“Algo que havia esquecido de falar...Parabéns a
professora pelo comprometimento com a disciplina e
pela boa comunicacio estabelecida com a turma” (2)

“A disciplina foi muito bem conduzida através de bons
materiais, boa diddtica e O&tima capacidade de
comunicacdo.” (3)

Aulas foram dindmicas

“O andamento da disciplina teve uma 6tima repercugdo
também gracas a grande capacidade de comunicagdo da
professora com a turma e da metodologia participativa
que fez a turma inteira a dinamizar melhor as aulas.” (3)

A figura 2 apresenta os resultados (categorizacdo dos cddigos) obtidos a partir
das mensagens trocadas, agrupadas na categoria “pontos desfavordveis”:

a
g} gabaritas de algumas questdes poderiam
ser Fornecidos

horrios de monitoria poderiam ser
fixados

‘ﬁ

/

ﬁ Fipontos desfavaraveis_1

%g

ﬁ gaharitas poderiam ser ponta de partida
para outras questies

a\
3, Q problemas de indecidibilidade merecem
atengdo especial

NN

ﬁ postura passiva de alguns alunos
quandn havia espaca para perguntas

\

|§§ caréncia de livros disponiveis

Na figura 2, cabe destacar alguns aspectos relevantes: “hordrios de monitoria
poderiam ser fixados”, “gabaritos de algumas questdes poderiam ser fornecidos”,
“gabaritos poderiam ser ponto de partida para outras questdes”, ‘“caréncia de livros
disponiveis” e “problemas de indecidibilidade merecem aten¢do especial”.

Quanto aos horarios de monitoria,

embora tenha havido a preocupagdao do

docente em disponibilizar um monitor, os alunos entenderam que o fato do horério de
monitoria ndo ser fixo prejudicou a boa condugdo da disciplina. Aliado a este aspecto,
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que tem um cunho estrutural, associa-se a categoria “caréncia de livros disponiveis” que
mostra que apesar de a disciplina dispor de duas bibliotecas de apoio, ndo havia livros
em quantidade suficiente para atender as demandas dos alunos. Embora os dois aspectos
(horario de monitoria e caréncia de livros) ndo estejam ligados, diretamente, a pratica
docente, o conhecimento destes possibilita ao professor uma intervencdo junto aos
setores administrativos da instituicao.

Um ponto, diretamente relacionado a natureza da disciplina, se refere a categoria
“problemas de indecidibilidade merecem atengdo especial”. A relevancia desta categoria
relaciona-se a possibilidade de o professor poder identificar em qual (is) assunto (s) os
alunos apresentaram maior dificuldade, o que pode favorecer uma andlise criteriosa do
professor quanto a metodologia empregada. Apesar de a abordagem adotada (nas
semanas finais da disciplina) ndo ter permitido a criagdo de um momento conjunto
(professor e aluno) para o debate dos resultados da avaliacdo, entende-se que este € um
momento essencial para o aproveitamento das conclusdes, ainda no andamento das
turmas. O quadro 3 apresenta algumas evidéncias empiricas para as categorias

apresentadas:

Quadro 3 — Evidéncias empiricas dos principais codificagdes apresentadas

Cédigo Evidéncia

Caréncia de livros disponiveis “Apesar de ndo termos materias de apoio suficientes
(como livros, principalmente) disponiveis, em nenhuma
das bibliotecas (Central e Setorial).”

Horérios de monitoria poderiam ser fixados “Um fator que melhoraria a conducédo da disciplina seria
a entrega de exercicios com o gabarito de algumas
questdes, e a fixa¢do de hordrios para monitoria desde o
inicio da disciplina”

“Concordo com a fixacdo dos hordrios de monitoria”

Problemas de indecidibilidade merecem atengdo especial | “Um exemplo seria a resolucdo detalhada de uma
questdo onde o objetivo seria provar que um
determinado problema ¢ indecidivel. Na medida que
entendessemos  perfeitamente como provar isso,
poderiamos partir para os outros problemas e ficar

"quebrando a cabega" ;)”

5. Consideracoes finais e trabalhos futuros

Entende-se que este trabalho conseguiu demonstrar uma alternativa vidvel de utilizacao
da informdtica no contexto da avaliacdo docente. Além de uma alternativa vidvel, o
trabalho pdde demonstrar o nivel de detalhe propiciado por este tipo de avaliagdo. Sem
davida, este nivel de informagdo pode favorecer uma tomada de decisdo mais bem
fundamentada e, conseqiientemente, a transformacgao do processo educacional.

Apesar dos resultados alcancados, o fato de a avaliagdo ter ocorrido nas ultimas
semanas da disciplina ndo permitiu que o professor realizasse intervengdes no processo
para aprimoramento da disciplina. Certamente, se as conclusdes (que foram ricas)
tivessem sido geradas com maior antecedéncia, poderiam ter favorecido resultados
imediatos, propiciando melhorias ao processo e minimizando uma possivel sensacdo de
que o ato de avaliar ndo contribui para o aprimoramento da disciplina.
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