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Abstract. This bibliographical essay emerges from the pilot project One Laptop
per Child (OLPC) in the state of Parana and presents the journey of the
construction of the concept of ‘practice of mobility technological-educational’
which is being deepened from the effort of study and doctoral research
Education in the line of Culture, Education and School of the Parana University
of Parana. This pedagogical practice considers the triad: teacher-student-
content. And has five dimensions: the space/time, the mind (thought), the
curriculum content and political-economic.

Resumo. Este ensaio bibliogrdfico emerge da formagdo de professores no
projeto piloto Um Computador por Aluno (UCA) no estado do Parand e
apresenta o caminhar da constru¢do do conceito de pratica da mobilidade
tecnologico-educacional que vem sendo aprofundado a partir do esfor¢o de
estudo e pesquisa de doutorado em Educag¢do na linha de Cultura, Escola e
Ensino da Universidade Parana do Parand. Compreende-se até aqui que essa
pratica pedagogica considera a mobilidade do trinomio professor-aluno-
conteudo. Possui cinco dimensoes: a fisico/espacial, a temporal, a mental (de
pensamento), a dos conteudos curriculares e a politico-economica.

1. Introduciao

Gestos, sons guturais, sinais de fumaga, estrondo de tambores € 0 homem a distancia e em
movimento se comunicando, trocando mensagens entre si ou buscando contato com
deuses que poderiam lhe auxiliar.

Seja numa perspectiva evolucionista ou criacionista, ocidental ou oriental de
leitura e compreensdao do mundo os homens sempre estiveram em movimento procurando
se comunicar. Essa necessidade de se comunicar em movimento ¢ revelada nas cartas que
Paulo enviou aos novos conversos de Efeso, Tessalonica e Corinto, por exemplo; ou
quando o povo erguia altares para conectar-se com Deus; ou por meio de mantras
cantados em solo ou em grupo que levam as peticdes e agradecimentos a alguém; ou
também, por sinais de fumaca que chegam com cheiro suave aos céus, ultrapassando as
nuvens, vindo de fragrancias que sobem de velas e incensos.

Pode-se afirmar, mesmo empiricamente, que o homem buscou formas de se
comunicar, primeiramente, pela técnica e, posteriormente, pela ampliagdo da técnica na

DOI: 10.5753/CBIE.SBIE.2013.72 72



1T Congresso Brasileiro de Informatica na Educagio (CBIE 2013)
XXIV Simposio Brasileiro de Informatica na Educagdo (SBIE 2013)

criagdo de artefatos' que atendessem suas necessidades de transmitir mensagens, ou seja,
se comunicar e estar em movimento, tal qual um nomade. Inicialmente, utilizando
técnicas que faziam de seu proprio corpo um artefato de comunicacdo e depois,
aprimorando suas descobertas e criagdes em artefatos méveis para comunicagao.

Sendo assim, compreende-se que a discussao sobre o ato de se comunicar em
movimento ndo ¢ algo novo. [Lemos 2009 p.28] afirma que

A mobilidade é inerente ao homem, sendo correlata a necessidade de
criar um lugar no mundo, de construir para habitar” (Heidegger, 1958),
de estabelecer um topus que nos proteja da soliddo e do vazio do
espago genérico e abstrato. A cultura da mobilidade entrelaca questdes
tecnoldgicas, sociais, antropoldgicas. Para a comunicagdo, a mobilidade
¢ central ja que comunicar é fazer mover signos, mensagens,
informagdes, sendo toda midia (dispositivos, ambientes e processos)
estratégias para transportar mensagens afetando nossa relagdo com o
espago ¢ o tempo.

Diante do cenario apresentado até aqui e da fala anterior de [Lemos 2009] pode-se
compreender que a utilizagao de dispositivos moveis ou gadgets (dispositivos eletronicos)
na educacao traz consigo necessidades que sdo inerentes ao homem: a de se mover e a de
se comunicar. Mas, vale também ressaltar que essas necessidades trazem consigo outro
imperativo, o de se repensar as relagdes de espaco e tempo que se estabelecem na escola
com a disponibilizagdo, para alunos e professores, de dispositivos moveis.

1.1. O método, o problema: de onde emerge esse ensaio

Discussdes e pesquisas desenvolvidas no Grupo da Universidade Parana do Parana
responsavel pela formagdo, realizada de 2010 a 2012, dos professores das escolas do
projeto piloto ‘Um Computador por Aluno - UCA’ no Parand levaram a esse repensar
necessario: o repensar das relacdes de espaco e de tempo que se estabelecem na escola
com a chegada de dispositivos moveis para uso de professores e de alunos. E, ¢ nesse
contexto que emerge o conceito de ‘mobilidade tecnoldgico-educacional’ no trindmio
professor-aluno-conteudo.

A definicdo, a analise e o aprofundamento desse conceito se constituem desafio,
mesmo apos a conclusao da formacao dos professores das escolas do projeto piloto, pois
os pesquisadores envolvidos nessa discussdo tém realizado estudos que buscam maturar a
construcdo do conceito ‘mobilidade tecnolégico-educacional’ em outros contextos de
formacao de professores para e com o uso de dispositivos moveis, como vemos em:
[Marczal e Direne 2012], [Barros et al. 2012] e [Direne et al. 2012]

Este artigo ¢ um ensaio bibliografico que busca definir o conceito de ‘pratica da
mobilidade tecnoldgico-educacional’ subjacente da situacdo apresentada nos dois
paragrafos anteriores, mas que tem sido aprofundado a partir do esforco de estudo e
pesquisa de doutorado, potencializado pelos referenciais tedricos abordados no Programa
de Pos-Graduagao em Educagdo da Universidade Parana do Parana, na linha de Cultura,
Escola e Ensino.

1 Entende-se artefato qualquer objeto feito, modificado e utilizado pelo ser humano.
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2. A mobilidade na educacao

Fundamentando o estudo inicial sobre o uso de dispositivos moveis, como: celular,
smartphone, tablet ¢ laptops em educacdo, verificaram-se as obras de [Sharples et al.
2005] e [Sharples 2003] que abordam aspectos da aprendizagem moével, mobile learning,
m-learning.

[Sharples et al. 2005] teorizam sobre a organizacdo de um modelo de
aprendizagem em espagos formais e ndo formais como apoio a aprendizagem movel. E
com vistas a evitar os ruidos que o excesso de recursos acessados por alunos em
dispositivos méveis podem causar, [Sharples 2003] a partir de um recurso que combina as
funcdes de computador, telefone movel e camera digital, verifica os beneficios que este
pode trazer para as aprendizagens dos alunos, bem como relata que professores
detectaram as possibilidades de gerenciamento das aprendizagens dos alunos fora do
espaco escolar e de construcdo de atividades com objetivos de ensino.

Outros referenciais também foram consultados com o intuito de compreender as
discussdes que vigoram sobre o uso de dispositivos moveis em educagdo, desses
destacam-se: [Graziola 2009] que verifica como as tecnologias méveis sem fio (TMSF)
podem contribuir para praticas do professor em sala de aula numa perspectiva dialogica,
colaborativa e cooperativa; [Brito e Mateus 2011] que discutem sobre a presenca cada vez
mais constante de celulares, smartphones e tablets em sala de aula e suas contribuicdes
para a aprendizagem dos alunos; [Santaella 2010] indaga sobre o acesso livre e ubiquo® ao
conhecimento, ou seja, questiona: aquilo que podemos chamar de aprendizagem ubiqua,
tem poderes para substituir a educacdo formal?; e [Schelmmer et al. 2007] que
apresentam vinte e cinco casos detectados a partir de estudo exploratorio sobre praticas de
m-learning mno contexto brasileiro que vem sendo aplicadas de forma experimental no
meio académico.

Do estudo de [Schelmmer et al. 2007], vale ressaltar os desafios apresentados para
desenvolvimento e aplicagdo do que os autores chamam de Tecnologias Digitais
Emergentes — TDEs, tais como as TMSF, que sdo: de “ordem contextual/social”, referente as
resisténcias e a necessidade de desenvolvimento de cultura para o uso; de “ordem didatico-
pedagogico”, alusiva a necessidade de inovagéo nas praticas didatico-pedagogicas e de processos
de formagdo de professores para o uso ¢; de ordem “tecnologica e econdmica”.

Considerando os desafios para desenvolvimento e aplicagdo de dispositivos
moéveis no meio académico, apresentados por [Schelmmer et al. 2007], o conceito de
‘pratica da mobilidade tecnologico-educacional’ surge no campo do desafio de ordem
didatico-pedagogico, mesmo sendo necessario compreender que este conceito estd
matizado pelos demais desafios apresentados e por outros tantos que surjam no decorrer
da pratica pedagogica.

% Do latim, ubiquu, capacidade de estar conectado a rede e fazer uso da conex@o a todo o momento, que estd
a0 mesmo tempo em toda a parte, onipresente. (WIKIPEDIA).
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3. A pratica da mobilidade tecnologico-educacional

3.1. Pratica pedagogica e mobilidade

Uma das indagacdes que surgiu na atuagdo de uma das autoras desse ensaio na formagao
de professores para o uso de dispositivos moveis, foi: Por que parece ser tao dificil para
alguns professores pensar atividades de ensino com dispositivos méveis que levem ao
movimento fisico, espacial, no qual os alunos trabalhem mesmo que no espago de sala de
aula, fora de suas carteiras, em grupos e ndo apenas individualmente?

Ao ler [Vincent et al. 2001] conclui-se que esse “ndao mover-se fisicamente” tem
relacdo intrinseca com a histdria e teoria da forma escolar que como determinagdo socio-
historica apresenta um modelo no qual as atividades de ensino atendem a essas
determinagdes. Sendo assim, mover-se fisicamente seria ir contra a0 modelo construido
social e historicamente. Entretanto, [Schmidt and Garcia 2008], afirmam que

A escola nao é somente um lugar de reproducdo, mas também de
criagdo, de produgdo de si propria, por que entende que esta tem a
capacidade de autodefinir e, portanto, de se transformar, da mesma
forma que a sociedade humana dispde de uma capacidade de criacao
simbdlica, gracas a qual se constroem e se produzem seus sentidos, bem
como, seu sistema de orientagdo de condutas.

A escola, mesmo sendo, uma “institui¢do de um tipo muito particular”, como 1é-se
em [Novoa 1998], “que ndo pode ser pensada como uma fabrica ou oficina qualquer”,
também nao pode estar alheia ao que ocorre na sociedade, ao encadeamento geral da
sociedade. Sendo assim, ndo pode ficar desatenta, por exemplo, ao uso de dispositivos
moéveis na educagdo, como 0 proposto neste ensaio, até porque este movimento tem
invadido as salas de aula por meio de acdes governamentais como as do Projeto UCA ja
citado e recentemente com a de distribuicdo de tablets aos professores como verifica-se
em noticias® na internet.

Assim, ao considerar a escola como um “mundo social”, como 1é-se em [Forquin
1993 p.167], “com -caracteristicas de vida proprias, seus ritmos € seus ritos, sua
linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de regulagdo e de transgressao, seu
regime proprio de producdo e de gestdo de simbolos”, pode-se vislumbrar nas
possibilidades de transgressdo e de criagdo, tal qual na sociedade humana, uma
autodefini¢cdo, uma possibilidade de transformacao de sua forma e de suas praticas. Uma
vez que segundo [Veiga 1996]

. a pratica pedagogica ¢ uma pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, ¢ inserida no contexto da pratica social. A
pratica pedagogica ¢ uma dimensao da pratica social. [p. 16]

O ensino ¢ uma pratica social concreta, dindmica, multidimensional,
interativa, sempre inédita e imprevisivel. E um processo complexo que
sofre influéncia de aspectos econdmicos, psicologicos, técnicos,
culturais, éticos, politicos, afetivos e estéticos. [p. 79]

3 Disponibilizado em, 09/10/2012 | 18:37 - goo.gl/6slIW
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Desse modo, entende-se que a forma escolar determina as praticas pedagogicas,
bem como por ela também ¢ determinada. A pratica pedagogica do professor em sala de
aula revela reprodugdes e criagdes que sao influenciadas por aspectos economicos,
psicologicos, técnicos, culturais, €ticos, politicos, afetivos e estéticos, mesmo carregando
consigo a ideia de conservagao, pois pratica ¢ a repeticdo de agdes no tempo € no espago.
Essas repeti¢des possuem significado social e histdrico para os que as praticam.

Do mesmo modo, cabe também afirmar que a prética pedagogica se enquadra no
modelo social e histérico de sua época, no entanto, considerando que os individuos
mudam a si mesmos por serem sociais e historicos, ¢ possivel que, consequentemente,
suas praticas também sejam modificadas, e € essa intencdo da proposi¢ao do conceito
pratica da mobilidade tecnologico-educacional.

3.2. A pratica da mobilidade tecnolégico-educacional

O termo mobilidade, geralmente, remete as possibilidades de movimento, seja quando
trata do deslocamento geografico - mobilidade urbana - seja na designacdo de mobilidade
utilizada na fisica - propriedade dos moveis, da lei dos movimentos - ou seja, a
mobilidade tecnologica - ligada a area da telecomunica¢do. Todas essas acepgdes
subentendem mobilidade, movimento.

[...] sdo multiplos os processos de mobilidade que se interconectam.
[...] parece caber com justeza o termo ‘“hipermobilidade” para
caracterizd-los. Hipermobilidade porque a mobilidade fisica do
cosmopolitismo crescente foi acrescida a mobilidade virtual das redes.
Com os aparelhos moveis, ambas as mobilidades se entrelacaram [...]
para cujos usudrios nao faz mais sentido a expressdo “entrar na
internet”, pois ela estd sempre 14, na palma da méo [...]. [Santaella
2007 p.187]

E, todas essas formas de mobilidade: urbana, tecnolégica, virtual, fisica e da fisica,
chega as salas de aula corroborando para sua ampliagdo como diz [Pozo 2012 p.151]:

Quando as paredes das salas de aulas sdo ampliadas — porque a
inovagdo afeta tanto os conteidos como as metodologias € os espacos
arquitetonicos —, quando ¢é preciso aprender dentro e fora da escola,
quando a contextualizagdo do aprendizado vai além do tempo e do
espaco e quando a colaboracdo ¢ imprescindivel, se tornam muito
necessarios certos meios que permitam aos alunos trabalhar em
qualquer lugar onde estejam, no momento em que for possivel e com os
colegas de trabalho que escolherem, ainda que estes ndo estejam ao seu
lado.

A mobilidade oportunizada pelos dispositivos moéveis considerando o trindmio
professor-aluno-conteido sugere movimento, movimento que envolve 0s espagos
geograficos, as atividades de ensino realizadas, os contetidos curriculares escolhidos,
enfim tudo que permeia, o ensino e a aprendizagem na escola, e claro, os atores da
escola®: professores e alunos. Consequentemente, a mobilidade permite a ampliagdo das
salas de aula, da escola.

4 Atores da escola conseguem descontextualizar e recontextualizar as percepcdes das autoridades, tornando-as suas,
por um processo de desconstru¢do e reconstrugdo do sentido em funcdo da cultura local, de modo a sentirem-se
atores do processo de mudancga. [Gather Thuler 2001 p.90].
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Um aspecto importante que deve ser avaliado ao se organizar uma atividade que
vise aprendizagens, utilizando dispositivos moveis, ¢ que devemos partir do pressuposto
de que os alunos, os professores e os conteudos estdo continuamente em movimento. Essa
mobilidade no caso de professores e alunos ¢ temporal, ¢ fisico/espacial ¢ ¢ de
pensamento.

Por mobilidade temporal, entende-se a aprendizagem que ocorre para além dos
tempos da escola e, como mobilidade fisico/espacial, compreende-se a que ocorre para
além dos espacos fisicos tradicionais de aprendizagem na escola, visto que aprende-se ao
longo do tempo, revisitando o conhecimento que foi adquirido anteriormente em
momentos diferentes, e, mais amplamente, através de ideias e estratégias que configuram-
se em aprendizagens. Sendo assim, com o uso de tecnologias moveis sem fio, como
laptop, celular, smartphone, alunos e professores, podem se mover de tema em tema no
gerenciamento de projetos pessoais que potencialmente levam a aprendizagem de
conteudos curriculares. [Sharples et al. 2005] e [Sharples 2003]°

Com a mobilidade pode-se compreender que as aprendizagens ocorrem para além
da escola. As aprendizagens sdo gerenciadas nas transicoes da vida, sejam elas
geograficas ou comunicacionais, pois as novas tecnologias sdo projetadas para suportar
uma sociedade na qual as pessoas estdo em movimento e cada vez mais tentando agregar
a aprendizagem nos intersticios da vida cotidiana. [Sharples et al. 2005]

A mobilidade de pensamento ocorre a partir da teoria de reorganizacdo do
pensamento de [Tikhomirov 1981 p.13]. Ele afirma ter “dado especial atengdo em mostrar
como o computador muda a estrutura da atividade intelectual humana. A memoria, o

5

armazenamento da informagao e suas buscas (ou reprodugdes) sao reorganizadas”.

Os atos de ensinar e aprender se estabelecem num movimento no qual o
pensamento pode ser amparado por tecnologias e por suas diferentes formas de
armazenamento, organizagdo e disponibilizagdo das informagdes, alterando ndo so6 a
percepcao, manipulagdo e imaginacdo, mas as formas de interacdo com o mundo, como
apresentado por [Lévy 1993 p.160]:

[...] tecnologias intelectuais desempenham um papel fundamental nos
processos cognitivos, mesmo nos mais cotidianos; para perceber isto,
basta pensar no lugar ocupado pela escrita nas sociedades
desenvolvidas  contemporineas. FEstas tecnologias estruturam
profundamente nosso uso das capacidades de percepcdo, de
manipulagdo e de imaginagao.

Igualmente, ao que lé-se na citagdo anterior, a concep¢do de tecnologia
compreendida neste ensaio, ¢ a que se refere as tecnologias intelectuais. Pelas quais,
[Lévy 1993 p.9] considera um campo no qual “ndo ha informatica em geral, nem esséncia
congelada do computador, mas sim um campo de novas tecnologias intelectuais, aberto,
conflituoso e parcialmente indeterminado.”

Além do pensamento, os contetidos também se movem. Vislumbra-se na pratica
da mobilidade tecnoldgico-educacional, além do movimento fisico/espacial, temporal, e
de pensamento, o movimento dos conteudos curriculares. Uma vez, que os conteudos
curriculares ndo precisam mais estar organizados de forma linear em livros e manuais.

5 Traducdo livre.
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A partir de [Williams apud Veiga Neto 1997], compreende-se os contetidos
curriculares como uma “por¢do da cultura” — em termos de conteudos e praticas (de
ensino, de avaliacdo, etc.) — que, por ser considerada relevante num dado momento
historico, ¢ trazida para escola, ou seja, € escolarizada.

O digital oportuniza a organizagdo rizomatica e hipertextual dos conteudos que
agora se encontram nas nuvens’, ou seja, conteudos que antes eram guardados no
computador podem ser acessados de qualquer maquina ou dispositivo mével, pois, ndo
ficam disponibilizados num computador fixo, tipo de mesa, desktop, mas, em discos
virtuais que podem ser acessados pela rede interna e/ou pela internet. [Barros et al. 2012]

E para a organizagdo hipertextual desses conteudos curriculares, que podem
assumir inimeras significagdes, ha de se considerar a caracterizagdo do hipertexto a partir
de seis principios destacados por [Lévy 1993 p. 24]: principio de metamorfose ( extensao,
composi¢do e desenho permanentemente em jogo para os atores’ envolvidos); de
heterogeneidade (n6s e conexdes heterogéneos: imagens, sons, palavras, diversas
sensagoes, etc.); de multiplicidade e de encaixe das escalas (qualquer n6 ou conexao,
quando analisado, pode revelar-se como sendo composto por toda uma rede); de
exterioridade (o crescimento e a diminuicdo, a composi¢do € a recomposi¢ao permanente
dependem de um exterior indeterminado); de topologia (a rede ndo estd no espaco, ela € o
espaco.); e de mobilidade de centros (possui permanentemente diversos centros que sao
como pontas luminosas perpetuamente moveis).

Deste modo, pondera-se até aqui, que a pratica da mobilidade tecnologico-
educacional ¢ aquela que considera a mobilidade do trindmio professor-aluno-conteudo.
Essa mobilidade ocorre quando professores, alunos e contéudos movem-se: os professores
e os alunos, atores da escola, movem-se fisica/espacial, temporal e mentalmente
(pensamento) e os conteudos curriculares, movem-se quando sdo apresentados de forma
hipertextual, preferencialmente, por meio de dispositivos moveis.

[Lemos 2009]* quando trata da cultura da mobilidade apresenta “trés dimensdes
fundamentais da mobilidade: o pensamento, a desterritorializacdo por exceléncia para
Deleuze e Guattari (1980), a fisica (corpos, objetos, commoditites) e a informacional-
virtual (informagao)”. Ele, também afirma que:

Um tipo de mobilidade tem sempre impacto sobre outro. A mobilidade
informacional-virtual tem impactos diretos sobre a mobilidade fisica e
sobre o lugar e o espago onde opera, e vice-versa. Nao podemos
dissociar comunicagdo, mobilidade, espago e lugar. A comunicagdo ¢
uma forma de “mover” informag@o de um lugar para outro, produzindo
sentido, subjetividade, espacializacdo. [p.29]

Se um tipo de mobilidade causa impacto sobre o outro, como apresenta [Lemos
2009], ¢ relevante considerar na ‘pratica da mobilidade tecnolégico-educacional no

% O conceito de computacdo em nuvem (em inglés, cloud computing) refere-se & utilizacdo da memoéria e
das capacidades de armazenamento e cédlculo de computadores e servidores compartilhados e interligados
por meio da Internet. [Wikipedia]

7 Lévy considera atores: humanas, palavras, imagens, tracos de imagens ou de contexto, objetos técnicos,
componentes destes objetos, etc.

8 |tédlicos incluidos pelas autoras do ensaio.
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trindmio professor-aluno-conteudo’ as trés dimensdes por ele apresentadas: a fisica, a de
pensamento e a do conteudo (informagao), uma vez que a comunicacao ¢ fator necessario
para a educacdo. Sendo assim, com o ato de comunicar a educagdo oportuniza a produgao
de subjetividade e espacializagdo, porém e, sobretudo, a producdo de sentido, de
significado aos/dos contetidos curriculares a serem ensinados e aprendidos.

Outro aspecto presente na fala de [Lemos 2009 p.29] sobre a cultura da
mobilidade e que deve ser considerado na pratica da mobilidade tecnoldgico-educacional
¢ ‘imobilidade’.

Os meios de transporte e de comunicagdo, incluindo ai os novos
dispositivos moveis, implicam em mobilidades constrangidas por
imobilidades infra-estruturais e dificuldades de acesso e de

deslocamento. A mobilidade de uns se da também em fun¢do da
imobilidade de outros [...].

Este aspecto, o da imobilidade, causada por mobilidades constrangidas, como as
infraestruturais, foi revelado na formagdo de professores das escolas do projeto piloto
UCA no Parand. A falta de infraestrutura logica, de internet, foi um dos aspectos que
causou grande desconforto, como se verifica nas falas® de professores que participaram
dessa formacgao, levando a novo questionamento: qual o papel do estado nesse contexto?

Prof. 0I: Com a implantagdo do UCA em nossa escola muitas
dificuldades surgiram e algumas foram superadas e outras ainda estao
recebendo ajustes. Ainda ndo conseguimos conectar na internet 35
laptops ao mesmo tempo, a rede fica muito lenta e com apenas uma
professora em sala, a ansiedade dos alunos acabou gerando indisciplina
nos 5° ano com quem trabalho.

Prof. 02: Com os alunos do 5° ano, houve muita dificuldade para
acessar a internet, a rede ficava muito lenta quando 35 laptops estavam
ligados a0 mesmo tempo.

Assim, uma nova dimensdo se agrega a ‘pratica da mobilidade tecnologico-
educacional’ a dimensdo politico-econdmica, que influencia diretamente as outras
dimensoes, pois as determinagdes politicas e economicas sdo decisivas, inclusive, no que
se refere aos artefatos que chegam aos espacos escolares, considerando que nesse projeto
a responsabilidade quanto a infraestrutura ldgica e elétrica seria do estado.

4. O que considerar finalmente

Por que construir e compreender esse conceito, a pratica da mobilidade tecnologico-
educacional? Essa construcdo faz-se necessaria para apoiar o /ocus no qual ele emergiu —
formagdo de professores das escolas do projeto piloto UCA no Parand — mas, também
para auxiliar outras iniciativas de formagao ou de uso de dispositivos méveis na educagao
que surjam para além desse /dcus. Esse ensaio pauta-se no exercicio dessa pratica'®, a da

9 Falas de professores participantes da formag&o, em outubro de 2012, no Ambiente MOODLE do Setor
de Informética da Universidade Federal do Parana.

10 Entende-se prética como prética social.
Também aguela que se articula com a teoria. Essas duas dimenses: teoria e pratica sdo integradas ao
trabalho educativo. [RODRIGUES e KUENKER, 2007 p.58-59]
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mobilidade tecnoldgico-educacional, como complementar as demais praticas pedagdgicas
que o professor conhece e exercita.

Conclui-se que a ‘pratica da mobilidade tecnoldgico-educacional’ é aquela na qual
‘professores e alunos’, atores da escola, ‘movem pensamento’ por meio do ensino e
aprendizagem de ‘contetdos curriculares em diferentes tempos e espagos’. E aquela que
permite, nos arranjos do ensino e da aprendizagem das porc¢des da cultura, o0 movimento
do pensamento que ¢ reorganizado, potencialmente, pelo uso de dispositivos moveis,
compreendidos aqui como tecnologias intelectuais. Os ‘contetidos curriculares estdo em
movimento’ quando apresentados de forma rizomatica, hipertextual, sendo que os
movimentos do pensamento e do contetido podem ocorrer dentro e fora da sala de aula.

E, finalmente, todas essas dimensdes: do pensamento, do conteudo, do tempo, do
espaco e a politico-econdmica, potencializadas pelo uso de dispositivos mdveis em
educagdo, poderdo influenciar o exercicio da pratica da mobilidade tecnoldgico-
educacional no trindmio professor-aluno-conteudo.
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