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Abstract. This paper analyzes the dialogical charactersté a discussion forum
in an online mathematical teacher course within @gen University of Brazil.

This research’s objective was to observe the imtgmas among the students
based on Paulo Freire’s theoretical framework oralaty. The study was
conducted with 26 students enrolled in the coursktheir tutor. 289 forum posts
have been examined using Paulo Freire’s concemtialbgue. Results highlight
the importance of developing reflective and diatagieducational scenarios for
online learning of mathematics teachers.

Resumo. Este artigo analisa as caracteristicas dialogicde um férum de

discussdo em um curso de formacdo online para gsofes de matematica
ligados ao Programa Universidade Aberta do BraSilestudo tem como objetivo
observar as interagcdes empreendidas entre os alprafessores com base no
referencial tedrico de Paulo Freire sobre o dialogd estudo contou com a
participacdo de 26 cursistas e o tutor-formador. 280 mensagens do forum
foram analisadas a luz do conceito de dialogo &aio. Os resultados
demonstram a relevancia do desenvolvimento de menaducacionais reflexivos
e dialégicos para a formacao online de professal@snatematica.

1. Introducéo

Nos ultimos anos, a educacdo superior brasileimm &xperimentado um forte
crescimento. Este desenvolvimento relaciona-sajcipalmente, com a expansao
demografica em nosso pais, com o desenvolvimentmoetico e a consequente
chegada da classe média a universidade [INEP 2009].

Paralelamente a esta demanda, os avancos teausdgnpulsionados pelo
desenvolvimento do computador e da Internet, téap@rionado novas discussdes
quanto ao uso da modalidade educacional a distéacfarmacao profissional. Pretto
(2002) demonstrou o potencial das Tecnologias fmnacado e Comunicacao (TIC)
para a distribuicdo de conteudos multimidiaticgsaea a ampliacdo da comunicacao
entre as pessoas.

Com o objetivo de acompanhar esta expansao, argobeasileiro instituiu em
2006 o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAR)e se prop0e a ofertar cursos
de graduacdo na modalidade a distancia por meimstituicbes publicas de ensino
superior (IES). Este programa tem exercido um p&patiamental na formagédo de
professores, em diferentes areas, inclusive naagiimde professores de matematica.
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Durante muito tempo as formacdes para professtgematematica seguiram,
primordialmente, abordagens pedagodgicas instrgtEsi e conteudisticas,
fundamentadas em principios do movimento filosofempirista. As acdes dos
professores eram limitadas a exposi¢cdes verbai®mkeudos abstratos, dissociados da
vida cotidiana, com poucos momentos de reflexaiwviohebl e coletiva [Dittrich 2010].
Tal concepcao tem sido assimilada por muitos cuwsbise nas mais diversas areas, 0s
quais, embora se utilizem de recursos tecnoldginosadores, ndo desenvolvem
metodologias adequadas com o perfil profissionadataedade da informacéo [Araujo
2007].

Ponteet al (2003) destaca a importancia de investigar aspgodagogicos e
didaticos envolvidos na formagcdo de professoresmualalidade a distancia. A
relevancia desta investigacdo ndo esta somente desafios que envolvem a
apropriagdo dos conceitos mateméaticos, mas princggee em compreender que
metodologias devem ser adotadas pelos professoms oc objetivo de promover
cenarios educacionais mais problematizadores exiefis.

Segundo Borba (2011), utilizar tecnologias em umbiante de ensino-
aprendizagem requer sensibilidade por parte doegsof para optar por estratégias
pedagogicas variadas que permitam explorar todg®tascialidades desses recursos.
Para o autor, essas estratégias envolvem a el@badacatividades, a mediacdo de uma
discusséo e a socializacdo dos conhecimentos oatdr Esses aspectos vao além dos
saberes especificos de determinada area e envastratégias de didlogo entre os
participantes do processo.

O presente estudo busca analisar as caracteridiaagicas de um féorum de
discussdo em um curso de formagddine para professores de matematica ligados ao
Programa Universidade Aberta do Brasil. O fundamésdrico para este estudo sdo os
pilares do didlogo freireano os quais norteiam gge0s de comunicacao e sao a base de
uma educacao progressista [Freire 2006].

Inicialmente, o conceito de dialogo sera apresentadelacionado a formacao
docente. Em seguida, pesquisas sobre formagéne de professores de mateméatica
dentro da abordagem dialogica sao discutidas, csla-se suas lacunas para a
literatura da area. Em continuacao, o estudo ptopgbsdescrito e os dados analisados a
luz do referencial tedérico de Freirep( cif). Na conclusdo, os resultados permitirdo
destacar novas metodologias para a formacdo deessmbs de matemética na
modalidade a distancia.

2. O Dialogo Freireano e a Formac&doOnline de Professores de
Matematica

O referencial teérico de Paulo Freire sobre o d@lfFreire 2006, 2007] apresenta
contribuicBes relevantes para o desenvolvimentabdedagens pedagdgicas criticas e
reflexivas. Esta concepcdo se opde ao que o aetwnuinaeducacdo bancariade
simples transferéncia de conhecimentos, e valoaizparticipagdo autbnoma dos
estudantes na construcdo de seus percursos deliapgam. Sao cinco os pilares do
dialogo apregoados por Paulo Freire: o amor, aldaade, a fé nos homens, a esperanca
e 0 pensar critico.

O amor é um tema recorrente na literatura freireqna compreende querer
bemaos educandos como algo que da sentido a préticatva. Assim, em contextos
de formacdo humana, é importante que o conhecinsgfaotrabalhado dentro de uma
perspectiva relacional, de confianca e respeitaimpara que o ato educativo seja bem
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sucedido. Todavia, segundo Dittrich (2010), o meste de matematica é
frequentemente reconhecido como alguém mais rdcenaenos afetivo em suas
relacdes. Tal postura é realcada por abordageragfgitas que privilegiam o ensino
de conceitos abstratos dentro de uma IlOogica abhgicdf muitas vezes
descontextualizada do cotidiano dos alunos.

Neste sentido, demonstrar sentimentos afetivos @isosonline da area de
matematica ndo é algo simples de acontecer, pgigrgrimeiramente uma mudanca
de postura por parte dos professores. Ao se diseste tema na literatura da EaD, o
professor € sempre apontado como o principal resyyeh por favorecer a construgcéo
de um ambiente dialdgico e afetivo [Fram¢al 2008], dai a importancia de se discutir
esta tematica na formac@&nline Entre os fatores que corroboram com a pratica do
amor em cursos a distancia, segundo Bonett@l (2008), estdo: a habilidade de
expressar sentimentos de forma escrita, com catadd e afeicdo; buscar conhecer
sobre o pensamento do outro e respeitar suas a@eEpe, criar uma sensacao de
presenca@nline por meio de um acompanhamento constante nos esgaghscussao.

O dialogo freireano também esta pautado no princdphumildade Para Freire
(2007), o professor que desrespeita a curiosidadeldcando, que ironiza o aluno, que
0 minimiza, transgride os principios éticos da téxisia humana. Assim, o dialogo
depende da disposicdo de educadores e educandasopsir, compreender-se
mutuamente e respeitar opinides contrarias. O d@aho esta fundamentado, portanto,
na partilha de conhecimentos em que todos estaes agprender e a ensinar.

De acordo com Mendes e Gongalves (2007), muitofegsores de matematica
alimentam a crenca de que este conhecimento éadimitalguns eleitose seu
aprendizado depende de habilidades logicas e @eiio rapido, inerente a um grupo
restrito de pessoas. Esse tipo de postura tentesgdeo aos cursos de formagédine
(inicial e continuada) de professores de matematMdadam-se o0s instrumentos,
contudo as metodologias permanecem inalteradasbaB¢2011) defende que a
producdo do conhecimento matematico, em cuoslise aconteca num processo de
interacdo entre estudantes e professores, buscarato proveito do potencial
comunicacional que as TIC oferecem. Assim, 0 pemiiegsleve posicionar-se como
parceiro de seus alunos, desenvolvendo estratpgi@mgogicas mais colaborativas e
menos instrucionistas.

O terceiro pilar do dialogo freireano ééanos homens...fé na sua vocacgéo de
ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitass direito dos homens” [Freire 2006,
p. 93]. Revestido de fé nos homens o educador gitao cria cenarios
problematizadores, em que o0s estudantes, autonam@meompartiiham suas
experiéncias, resolvem problemas em conjunto engisen momentos de crescimento e
aprendizado constante. Esta visdo de educacdoditdepor Paulo Freire € bem
diferente da visdo tradicional em que os alunostdBalas rasas desprovidos de
conhecimentos que somente o professor detém.

Nesta perspectiva, Borba (2011) incentiva a regdiaza de mudancas
epistemoldgicas na concepcdo de cuisoiine da area de matematica. Ao invés de
ensinar procedimentos para a resolugdo de probjemnpsofessor deve desenvolver
uma postura investigativa nos alunos, levantandstdes, organizando cenarios para a
exploracdo de conceitos e propondo atividades xtatkzadas. Essas estratégias
precisam contemplar os interesses dos alunos eexyesiéncias com 0s temas ao
envolvé-los em momentos de discussao coletiva ssbselucdes propostas.
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Outro pilar da educacao dialogica ésperanca“A esperanca € uma espécie de
impeto natural possivel e necessario [...] € undicoento indispensavel a experiéncia
histérica” [Freire 2007, p. 72]. Na visdo de Patiteire, o saber inexiste a priori, mas é
construido por pessoas movidas por um sentimentesperanca, traduzido em acéao,
uma agao que acontece dentro da convivéncia caletiv processos de comunicacao
entre os homens. A esperanca desperta energiadeaciptidades a despeito de
qualquer cenario desfavoravel s&r mais

Investigando sobre sistematicas de avaliagdo dendizagem em cursos de
formacaoonline para professores de matematica, Bairral (201Qpdasa importancia
de contemplar a realizacdo de pesquisas em nawegdgpertextuais pelo espaco
virtual e a socializacdo dessas experiéncias. Or aampreende como relevante os
valores atribuidos aos conteudos encontrados pelafessores bem como a forma
como compartilham seus achados com os pares dcegsmceducacional. Este
argumento € condizente com uma visdo dialogica admdcdo de professores de
matematica na medida em que o reflexo da consei&haiinacabado incentiva o
professor a desenvolver um espirito cientifico,egando pelo mundo de informacdes
contidas no ciberespaco, e trazendo os contelidderao coletiva.

Como ultimo pilar da educacao dialdgica, FreireD@0aponta @ensar critico

“Uma das tarefas precipuas da pratica educativgrpssista € exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatigfeimdocil” (p. 32). Esta abordagem
rompe com concepg¢des pedagdgicas em que o alunmageum receptor passivo de
conhecimentos. O saber € concebido numa perspedinamica, em constante
transformacao, e depende de uma viséo totalizadardexto. Este conhecimento move
os individuos em formacdo a se posicionarem cnitgzge no contato com diferentes
posicdes sobre determinado tema.

A proposta avaliativa de Bairral (2010) também aesta importancia de se
contemplar as reflexdes metacognitivas realizadeisppfessores de matematica em
formacGesnline Nesse tipo de reflexdo ha contrastes, discussiden-colaborativas
e partilha de saberes durante as interlocu¢cbesicbelo com o autor, o conhecimento
matematico é potencializado no contraste de infod®s, na andlise das diferentes
concepgOes sobre um tema e no contato com situapdesetas de aplicagcdo dos
conteudos propostos. Valoriza-se, portanto, o dedamento de argumentos e a
confrontacdo de ideias como elementos indispersaeeaprendizado dos participantes.

Nesta secdo, o dialogo freireano foi apresentandmdundamento tedrico para
o desenvolvimento de metodologias em cursos deaiggma distancia alinhados com
uma perspectiva problematizadora do conhecimentoaddrdo com David e Castro-
Filho (2009), esse tipo de abordagem favorece ateario de um cenario propicio ao
aprendizado de professores da area de exatas. Ur,segrao discutidas algumas
pesquisas, desenvolvidas na area de formagiwe de professores de matematica para
relacionar com a pratica dialdgica tracada negtacse

3. Pesquisas sobre a FormacaO®nline de Professores de Matematica
numa Perspectiva Dialogica

Um dos principais desafios quanto a insercdo d&nd meio educacional, e, mais
precisamente, no contexto da formacdo de professieematematica consiste em
compreender como essas tecnologias podem favorecetesenvolvimento de

metodologias mais alinhadas com abordagens quéptss momentos de reflexédo e
aprendizado coletivo [Miskuliet al2009].
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Cursos de formacdo de professores apoiados poiemrt@bonline tém sido
ofertados frequentemente em instituicbes educasiomsspirando pesquisadores em
seus estudos, devido as possibilidades de interac@omunicacdo que a Internet
propicia em contextos educacionais [Almeida 200b6neédda e Prado 2003]. Esses
estudos apresentam como resultado diferentes megpa® de utilizacdo das TIC como
ferramentas de apoio em cursos a distancia.

Nesta secao, serdo discutidas duas pesquisasfeamagao de professores de
matematica, na modalidade a distancia, as quatsmrmmao tenham usado o referencial
tedrico de Paulo Freire, apresentam resultadose@aproximam da discusséo proposta
neste trabalho.

Com o objetivo de investigar a formagdiaine de professores de matemética e
como as interacdes a distancia podem favorecextefs sobre a pratica pedagdgica no
processo de ensino-aprendizagem, Bairral (2003jsanas elementos do discurso dos
professores e identifica dominios e contextos mges do conteddo do
conhecimento profissional docente. A pesquisa fsedvolvida em um curso de
extensao, realizado totalmente a distancia, volgeda professores de Matematica que
atuam no terceiro e no quarto ciclos do Ensino Bomahtal. A investigacéo teve como
objetivo analisar a importancia da mediagabtne para o desenvolvimento profissional
de professores de Geometria e apresentar as sidgdies dos cenarios virtuais a
formacdo de conceitos em matematica. Os dados siguipa envolveram diversas
fontes de interacdo sincronas e assincronas estoaentes, por meio demails
férum de discussachats além de entrevistas e questionarios.

O estudo constatou que o processo de formagdine foi caracterizado por
acOes e relacdes profissionais e pessoais quearasulindo somente no aprendizado de
conceitos matematicos, mas também no desenvolvinpeafissional dos participantes.
A colaboracdo, a ajuda mutua, a cumplicidade, acéte a diversidade cultural e de
praticas, as emocdes, a ética e os valores cothpdrds, a disposicdo para aprender a
aprender continuamente, sdo elementos apontadmayelr como potencializadores do
aprendizado sobre o conteudo de Geometria.

Bairral (op cif) destaca elementos dialégicos nas interacbeszadal entre os
participantes da pesquisa que estdo intrinsecanretéeionados ao processo de
formacédo de professores de matematica. Entre etse®ntos estdo a expressao de
afetividade pelos interlocutores, favorecendo quependizado se dé através de um
conjunto de atitudes que colaboram para a trocasxg@eriéncias. Outro elemento
dialégico aconteceu durante as discussdes quelngram para a construcdo de redes
argumentativas, cada vez mais complexas e teoridenfandamentadas no pensar
critico.

O estudo de Miskuliret al (2009) discute como € possivel constituir uma
comunidade de pratica em um ambiente computacinnaprocesso de formacgéo
continuada de professores de Matematica. Segundatoges, comunidades de pratica
sao grupos de pessoas que compartilham uma pre@upa um objetivo por meio de
uma interacdo constante com os membros dessa atedenifazendo com que essa
acdo seja cada vez mais aprimorada. No estudo estagy alunos-professores
discutiam aspectos teodrico-metodolégicos do dedeinvento profissional dos
professores, sobre didatica e suas multiplas pelrepe em pesquisas sobre Educacéo
Matematica. Durante as discussfes os participaotepartilharam experiéncias sobre
praticas pedagdgicas em um férum de discussao.
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Os resultados apontam a importancia de ampliaregto® educativos em
processos de formacdo inicial e continuada de ggofes de matematica, nos quais
docentes possam ndo somente aprimorar conceitos, tarabém compartilhar
experiéncias, ideias, informacbes, materiais, oconientos, propiciando o
desenvolvimento e a transformacgédo da pratica peizggor meio do dialogo. A
pesquisa também aponta a importancia desses adsspreparados até entdo para o
ensino presencial, experimentar e atuarem em ataBienrtuais de aprendizagem,
descobrindo novas formas de educacéo. A autordwane € possivel constituir uma
comunidade de pratica em um ambientdéine no processo de formacdo continuada de
professores de Matematica.

A pesquisa de Miskuliret al (op cif) também aponta a presenca de alguns
elementos do dialogo freireano como a interacéeflexdo coletiva, a problematizacéo,
mas nao discute os outros aspectos do didlogedrercomo o amor, a humildade e a
esperanca.

Essas pesquisas demonstram que as formacfes doeemteenarios virtuais
devem investir ndo somente no conteudo, mas tanmdr@noutras acdes docentes
necessarias a aprendizagem, como o respeito mauacentivo a reflexdo. Os estudos
comentados nesta sessao relatam as possibilidadatethcamnline para a formacao
de professores de matematica, mas nao discutefaremeial tedrico de Paulo Freire e,
consequentemente, nao sistematizam os elementodiatttgo freireano em suas
categorias de analise. Observam a importancia@esapmunicativas relevantes para a
aprendizagenonline como a afetividade e a reflexdo critica, contndo ampliam o
olhar para todas as facetas do dialogo conformesK2006).

Na tentativa de contemplar essas lacunas, apresentana abordagem mais
global da analise dialégica, propomos o estud@aise

4. O Estudo

O presente estudo foi conduzido em uma das turm&udso de Formacao de Tutores,
ofertado desde 2006 no Instituto UFC Virtual (Unsigade Federal do Ceara). O curso
tem como objetivo capacitar professores de difeseateas para atuarem como tutores
no Programa Universidade Aberta do Brasil da UR&sBi uma carga-horéaria de 90
horas-aula, ministradas predominantemente a diatfmoc meio da plataforma virtual
SOLAR'. As principais atividades desenvolvidas pelosistas sdo: leitura de aulas,
elaboracdo de trabalhos individuais e em grupoatdsbem féruns e erchat O
universo da pesquisa foi uma turma voltada parardst tutores de matematica,
participantes do curso no ano de 2010.

O objetivo que norteou esta investigacdo foi ol@serm manifestacdo dos
pressupostos do dialogo freireano em um férum deudsdo do curso, sobre acgéo
tutorial. Participaram do estudo 26 cursistastator-formador. Foram analisadas as
289 mensagens trocadas entre os participantedwtinasum periodo de 14 dias.

Na subsecdo a seguir, serdo descritos os par&rdgra@nalise aplicados as
mensagens coletadas no estudo.

4.1. Andlise dos Dados

Os parametros de analise sdo baseados no reférdriao de Paulo Freire [Freire
2006, 2007] e no estudo empirico sobre dialogi@dadh interacdes a distancia,

! Sistema Online de Aprendizagem (http://www.virtufd.br/solar)
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desenvolvido por David e Castro-Filho (2009). Ogséapwetros de investigacao
correspondem aos pilares do diadlogo freireano asscgerdo descritos e, em seguida,
observados em termos de freqiiéncia de ocorréncénpais analisado. E importante
ressaltar que o parametro Valorizacdo da Autondaliaplicado, especificamente as
mensagens do tutor-formador, enquanto o parameterci€io da Autonomia foi
observado somente nas mensagens dos alunos.

Afetividade @mor): a mensagem contém elementos linguisticos e/ou
paralinguisticos tipicos de um discurso que reyetximidade entre os
interlocutores, ética e respeito mutuo.

Simetria Discursiva lumildadg: a mensagem reflete uma igualdade de
papéis entre os participantes (alunos e professor}t ou seja, o discurso
nNao possui conotacgao de superioridade ou de inftgite.

Reflexividade Criticaensar criticy. este parametro foi observado em trés
dimensdes: a) Intrapessoal: o interlocutor emitea wefaboracdo pessoal
sobre o0 objeto em discussao; b) Interpessoal:enlatutor faz uma reflexéao
quanto as producdes dos demais participanteseg)stente: o interlocutor
nao realiza qualquer tipo de reflexdo em sua memsag

Valorizacdo da Autonomidq nos homensas mensagens do professor-tutor
estimulam as contribuicbes dos alunos com o ataatto, propondo
questdes desafiadoras, solicitando explicagdes etc.

Exercicio da Autonomiaegperancga a mensagem do aluno revela o
interesse pelo aprofundamento dos contetudos erasd&ag, mediante uma
postura proativa na busca de subsidios para enggoalebate.

A Tabela 1 contém o resultado da aplicacdo da@npetros do dialogo freireano
as mensagens do forum analisado. Na sequénciagrosnpuais obtidos em relagdo a
cada categoria serao discutidos.

Tabela 1. Frequéncia e percentual dos pardmetros re  lativos aos pressupostos do

dialogo freireano nas mensagens do forum de discuss ao

PARAMETROS DO DIALOGO FREIREANO Nimero de mensagens (Percentual)
Afetividade (N=289) Presenca 187 (65)
(Amor) Auséncia 1(0)

Indefinido? 101 (35)
Simetria discursiva (N=289) Presenca 288 (100)
Auséncia -
(Humildade) Indefinido -
Reflexividade critica (N=289) Intrapessoal 125 (43)
(Pensar critico) Interpessoal 122 (42)
Inexistente 42 (15)
Valorizagdo da autonomia(N=62) Presenca 55 (89)
Auséncia 6 (10)
(Fé nos homens) Indefinido 1(1)
Exercicio da autonomia(N=227) Presenca 198 (87)
Auséncia 18 (8)
(Esperanca) Indefinido 11 (5)

2 Indefinicdo quanto a caracteristica ilustrada pel@metro.
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Os resultados apontam a presenca marcante degid#€dé no conteddo das
mensagens trocadas entre os participantes (65%xpressao da afetividade pode ser
constatada por meio do uso de saudacdes, vocatidesuma linguagem cordial entre
os interlocutores. Neste sentido, conforme Bonatoal (2008) os professores
demonstraram habilidade para expressar sentimdatfitgma escrita, com cordialidade
e afeicdo. Além disso, buscaram conhecer sobrensapgento do outro, dirigindo
questdes especificas aos colegas durante as Gesrdiem como procuraram respeitar
suas concepcdes. E importante ressaltar que estargpdoi constatada tanto nas
mensagens dos cursistas quanto nas do tutor-formga® buscou criar uma sensacao
de presencanline por meio de um acompanhamento constante dos dethatante o
forum. Esta constatacdo desconstréi a visdo degsof de matematica como alguém
mais racional e menos afetivo em suas relacdessiiebeente, a abordagem
pedagogica do curso e o tema da discussao favoestevesultado.

No que concerne a simetria discursiva, 0 estudeodstrou, na totalidade das
mensagens, a predominancia de um relacionamenguaeéade entre os interlocutores,
a despeito da diferenca de papéis entre tutor-fidoma os tutores em formacéo. Os
participantes demonstraram disposicdo para ouwvampceender-se mutuamente,
inclusive respeitando opinides contrarias. Essedgpratica em um curso de formacao
online para professores de matematica proporciona refteadespeito da mediacao do
conhecimento matematico, promovendo a visdo de tgdes, igualmente, podem
contribuir com o aprendizado coletivo.

Quanto a presenca de reflexividade critica naagbes durante o forum, os
resultados apontam que em 85% das mensagens Wscutigres realizaram reflexdes
de ordem intrapessoal e interpessoal. Percebeesejumterlocutores apresentaram um
equilibrio em relacdo a habilidade argumentativescndo posicionar-se tanto frente
ao objeto de discussdo quanto aos comentarios alegas e tutor-formador. Tal
postura favorece uma visao totalizada do contegtdisicusséo e ressalta a opgao por
uma abordagem pedagogica dialogica em cursos awfdio de professores da area de
matematica. Espera-se que essa postura seja ségluicanente pelos professores no
acompanhamento de seus cursos.

Os resultados apontam ainda, em relacdo as merssegeutor-formador, que
em 89% de suas participacbes houve incentivo agilmoigdes dos cursistas nas
discussbes pelo férum. O tutor procurou constamémnievantar questbes a partir das
colocacgdes dos alunos, instigando-os a interagal@izando suas contribuicbes com o
ato educativo. Buscou criar cenarios problematimgjoem que o0s estudantes,
autonomamente, compartilharam suas experiéncialareseram davidas dos colegas e
vivenciaram momentos de crescimento e aprendizaligivo. Logo, as agdes deste
professor estdo alinhadas com a perspectiva di@ofyeireana, ao valorizar uma
postura investigativa nos alunos e envolvé-los dsgussdes a partir de suas
expectativas e interesses.

Finalmente, o exercicio da autonomia (parametexianado as mensagens dos
alunos) apontou que a maioria dos cursistas (87%8traram-se ativos frente as
discussbes do férum, comentando tanto as mensagengor-formador como a dos
demais participantes. As mensagens faziam refer@wos conceitos abordados durante
a aula, além de refletir uma preocupacdo dos eseslam aprofundar o debate por
meio da sugestdo de textos e referéncias paraiqueaimento da discussdo. N&do se
limitaram a repetir conteldos de mensagens angsriormas contribuiram
autonomamente com o aprendizado coletivo.
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5. Conclusoes

Esta pesquisa teve como objetivo investigar actaifaticas dialdégicas de um férum de
discussdo em um curso de formacétine para professores de matematica. A analise
das mensagens permitiu constatar a construcdo deenério educacional propicio a
pratica docente progressista, defendida por F(20@6). O estudo identificou elevados
indices de interacdo entre os interlocutores, apaoiota presenca dos pilares do didlogo
freireano, em maior ou menor frequéncia, no unoersvestigado. Este cenario
envolveu elementos relacionados principalmente ed@c@es estabelecidas entre os
participantes do ato pedagdgico (tutor-formadarterés em formacéo).

Os estudantes sentiram-se a vontade para expraBgardade durante as
discussdes no férum, desenvolvendo uma proximidadeo outro por meio do envio
de saudacgOes, de vocativos, o que resultou em seardo cordial, fundamentado na
ética e no respeito mutuo. Além disso, houve o@redio de uma postura de igualdade
entre os participantes, mesmo revestidos de pdjsdistos dentro do férum.

Esses aspectos séo favorecidos pela formacéo dentaxto de livre expressao,
viabilizado por uma mudanca de postura por parterdfessor para o desenvolvimento
de uma abordagem relacional para com os alunosa BBsertura € amplamente
favorecida pelas TIC cujas ferramentas, integradas ambientes virtuais de
aprendizagem, aproximam o0s participantes de cuasalstancia e possibilitam a
representacdo gréfica de emocbes e sentimentos.f&tstato de EaD, que envolve
acOes metodoldgicas e ferramentas, colaboram cquoelra do isolamento tipica de
cursos nesta modalidade.

Os resultados deste estudo apontam ainda as brzopbieés que um cenario
dialégico traz a pratica da autonomia em formagiidme Tanto as ac¢des do tutor-
formador demonstraram 0 interesse em instigar osoal a este posicionamento,
mediante o levantamento de questbes, solicitacaexgkcacoes, exemplos sobre os
posicionamentos dos cursistas, como também as agfesproprios estudantes
revelaram a opgao por um aprendizado mais auténéstes buscaram voluntariamente
trazer subsidios para enriquecer o debate, indicatektos e referéncias que
complementavam os conteldos discutidos. Finalmentbalogo pdde ser vivenciado
nas reflexdes criticas realizadas pelos particgsadb estudo, apresentando argumentos
sempre bem fundamentados, seja em relacéo ao dljeliscusséo, seja em relacdo aos
comentarios dos demais interlocutores.

Conclui-se, portanto, que o estabelecimento dghafreireano em cursos a
distancia da area de matematica depende, em graedala, de uma mudanca de
postura por parte do professor. O desenvolvimeetesiratégias pedagogicas mais
colaborativas e menos instrucionistas, pode sefaangnte favorecido por referenciais
tedricos como o de Paulo Freire e por um uso ajaprdas ferramentas de interacao
disponiveis nos ambientes virtuais de aprendizagem.
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