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Abstract. This article describes the results of a research education with
concentration in the technology area accomplishetvben the years of 2007 and 2009
with teachers of basic education of public schanldormation continued in Virtual
Learning Environment (VLE). By means of the elemehthe qualitative research, we
have accomplished a study of case to verify inehehers' productions, elements that
indicated possible paths for formation continuedvintual Environment of Learning.
The research revealed that the teachers if opposéltank formations” that have been
reinforcing the stay and not the change. Above #iky wish the knowledges
application condition about cyberspace and techgglm the educational practice.

Resumo Este artigo descreve os resultados de uma pesdeisaestrado em educacéo
com concentracdo na area de tecnologia realizadaeens anos de 2007 e 2009 com
professores de educacdo bésica de escolas pubkoasformacdo continuada em
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Por meig flmdamentos da pesquisa
qualitativa realizamos um estudo de caso para warfnas produgdes dos professores
elementos que indicassem possiveis caminhos pare&¢éo continuada em Ambiente
Virtual de Aprendizagem. A pesquisa revelou quepradessores se contrapdem a
formacgdes “bancérias” que tém reforcado a permanémcndo a mudanca. Sobretudo,
desejam a condicéo de aplicagdo dos conhecimentoe €iberespaco e tecnologia na
pratica docente.

1. Introducéo

Vivéncias desafiadoras da pratica docente comogog@dae professora durante oito
anos em escolas publicas culminaram na propostalidie investigacao apresentada ao
Programa de PoOs-graduacdo Mestrado em Educacdo, cbem, na escolha da
metodologia baseada nos principios qualitatiygcipalmente por esta destacar a
pertinéncia socioprofissional na pesquisa em edacapm concentracdo na area de
tecnologia Sendo assim, entendemos que tanto 0s sujeitos osrabjetos ndo devem
ser compreendidos em separado, e sim, nas releg@sntes entre ambos. Além do
mais, essa relagdo nao consiste em uma mera efeagdlo do que se pesquisa, mas é
o norte e o chéo pelo qual a pesquisa em educagdicesiona e caminha. Portanto, nédo
privilegiamos sujeitos ou objetos, mas sim suaacdes. Laville e Dionne (1999) e
Lankshear; Knobel, (2008).
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Partindo dessa base metodolégica, a pesquisa valjetierificar em discussdes e
producdes escritas de professores elementos gisasedm possiveis caminhos para a
formacao continuada em AVA, tendo como ques@aue dizem os professores de
Educacédo Béasica com relacdo a experiéncia de forn@;continuada em Ambiente
Virtual de Aprendizagem?

Sendo assim, o presente artigo é resultado de esguisa de mestrado, com
fundamentacéo qualitativa, realizada entre os deo®007 a 2009 com professores de
escolas publicas em processo de formacdo continaedeca das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) na educacdo utidlearAmbiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). Por meio das producdoes dessesegsores, no referido
ambiente, utilizamos as bases de anélise de can€idBardin (2003) e elaboramos
categorias para analisar as expressfes dos pmaEessm seus textos quanto a
experiéncia de formacéo continuada em Ambientauslitie Aprendizagem.

2.Ambientes Virtuais de Aprendizagem

O termo ambientes virtuais de aprendizagem tenosgam no termo em inglés virtual
learning environments, entretanto na bibliografepeeializada foram encontrados
diferentes termos para designa-lo. Em determinddg®s aparecem ao longo da
discusséo, algumas denominac¢des como: campi @rfaaitos (1998), sala de aula
virtual Silva (2003), ambientes de aprendizagemalzmmiativa a distancia Matos e Filho
(2004) e ambientes virtuais de aprendizagem Sché&n(@005), Silva (2005), Scherer
(2005), Valentini e Soares (2005). Optamos peleoaemacdo Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) por considerarmos que o0s dentarsnos nédo tratariam da
especificidade necesséria para esta pesquisa.

Sendo assim, as TIC nos ultimos anos tém posaibdlinovas condicbes de
organizacdo e continuidade, flexibilizacdo dos tesnpe espacgos, interacdes
aluno/aluno, aluno/professor, aluno/informacaonadprofessor-conhecimento, as quais
visam uma educacgdo condizente as demandas atuessndvporque, muitas vezes o
ambiente de aprendizagem presencial (sala de dalax a desejar nesses aspectos
caracterizando, “um espaco limitado em estrutlisasals, em um design convencional e
homogéneo, em tempo e em espaco. O espaco présencespaco da “presenca’, da
territorializacdo, do apego ao aqui e agora, d@m®nc com 0 outro em uma mesma
unidade de tempo e lugar, um lugar definido, commenae pais, estado, municipio,
bairro, rua e numero.” (SCHERER, 2005a, p.47).

Com isso, ndo desprestigiamos a sala de aula, imagestacamos o diferencial
entre ambiente de aprendizagem presencial e AVAndhamente em n&o haver
barreiras geograficas, em segundo o AVA por meicsuke tecnologia possibilitar a
continuidade e a materializagdo das acbes: endisoissdo e aprendizagem, pois 0
processo nado se interrompe ao fim de uma auladsasssdes ndo se perdem no tempo
e no espaco. Em AVA o entendimento de tempo e gacgesé diferenciado, pois
ensinando ou aprendendo nele, as condicdes, espat@Bpos em que as pessoas
envolvidas se encontram se diferem, por isso] ompreendemos que podemos estar
de forma concomitante, em varios lugares e tempmspreendemos que educador e
educandos nao precisam ficar confinados em um mespaco e tempo, para que
ocorra educacao”. (SCHERER, 2005a, p.53). Tudo tquem dito corrobora para o
entendimento de AVA apresentada por Schlemmer (2005to que, parte de sua
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constituicdo como uma idéia que vai além de ferraasetecnolégicas de interacdo ou
paginas educacionais na internet, mas que sdocssgaparios onde pessoas interagem
mediadas por TIC tendo como objetivo o conhecimento

Nesse sentido, Schlemmer (2005), direciona ao émbemto da importancia da
escolha de plataformas e/ou estruturacdo do AVAaspénstituicbes de ensino
baseando-se em propostas educacionais, buscandargoitetura possibilitadora de
interacdo e interatividade estando além de uma digpanibilizacdo de ferramentas de
comunicacdo e reproducdo de praticas existenteedogacdo presencial com a
transmissdo de informacfes. Para a autora essesspos devem ter base em uma
perspectiva comunicacional-social, utilizando-se ftBramentas como: espago
informacional, fontes de negociacao, ferramentssudsivas, interacao, interatividade e
por fim, tendo seus agentes: aluno como produtaw ato professor como mediador.

Por fim, pensar a utilizacdo de AVA na formacdo mlofessor diante da
heterogeneidade de textos, relatos, escrituras neurdoacdo descrita por Martin-
Barbero (2001) remete a pensarmos a formacgao goamaecomunicacdo que acontece
por meio da internet, em todo 0 processo que aceme ciberespago que movimenta e
constréi a cibercultura, possibilitando a constouci capacidade de transformar a
informagcdo em conhecimentos se configura como pdiab nesse processo de
formacdao continuada.

3. Formacéo Continuada e os Desafios Emergentes casiTecnologias de
Informacéo e Comunicacao

Apesar do saudosismo insistente e persistente eitosmdiscursos da educacdo, as
mudancas tecnoldgicas, querendo ou ndo, interferasnrelacdes, no cotidiano da
escola, na atuacdo do professor, e na pedagogta, quile, “Nao ha como escapar do
mundo cada vez mais “aberto” e povoado de maqeimpe lidam com o saber e com o
imaginario, a escola apega-se aos espacos e teéfapbados’ do prédio, da sala de
aula, do livro didatico, dos conteudos curriculaeedensivos, defendendo-se da
inovacado.” (BELLONI, 2003, p. 03).

Belloni (2003) alerta para a necessaria discuss@oamhecimento por parte da
escola e dos processos de formacao de professoagsogao mundo mais “aberto”
impulsionado pelas TIC. Area (2006) faz apontaner#®@melhantes ao afirmar que
apesar da passagem dos anos, o cenario do sadeedatico da cultura impressa ainda
se faz fortemente presente na atuacao do profdssorsignifica compreender que a
formacdo dos professores para os desafios dessa sumiedade tecnologizada nao
ocorre simplesmente com o passar dos anos de atpagiissional. “Os professores
pertencem a um grupo que, por sua idade, foi dlfaukd culturalmente na tecnologia e
formas culturais impressas. A palavra escrita, oms@gmento academicamente
textualizado, o cheiro de papel, a biblioteca careoario do saber foram, e sédo, para
uma imensa maioria de professores, o Unico hadd#atultura e do conhecimento.”
(AREA, 2006, p.168).

A afirmacgéo de Area remete a formacéo inicial ginoada pela qual passam os
professores. Formacao ainda fortemente fundameetadaurriculos, que estdo em sua
grande maioria, baseados nas formas culturais gs@se pouco condizendo: as
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exigéncias da sociedade atual, as necessidadesfdsgor, bem como, as diferentes
realidades concretas em que trabalham os profassore

Belloni (2003) argumenta que as demandas atuaidodeacao inicial e
continuada devem provocar mudangas substanciaisoneepcdo e necessidade de
reformulacdo de curriculos e métodos, assim comosentido multidisciplinar da
aprendizagem e na rapida obsolescéncia do conh&cim@om isso, h4 a necessidade
de formacé&o continuada intimamente ligada aos artdsiele trabalho na perspectiva do
professor ser ao longo de sua profissdo aprendiz.

O pensamento de Belloni remete a expressao def Ta@di2) professor sujeito
do conhecimento, compreendido como ator compet@n#dizando que sua formacgao
continuada carece desse entendimento, pois corteraraps anteriormente ele € o
profissional que proporciona o direcionamento aldidor capaz de realizar a
transposicao didatica necessaria a construcao mlwecionento, sobretudo porque, “0s
professores s6 serdo reconhecidos como sujeitoscaecimento quando lhe
concedermos dentro do sistema escolar e dos estabehtos, statusde verdadeiros
atores, e ndo o de simples técnicos ou de exesutime reformas da educacgdo
concebidas com base numa logica burocratiop and down” (TARDIF, 2002, p.
243, grifo do autor).

Day (2005) questiona a imposicao aos professoessa@as, seja do curriculo ou
formas de administracdo escolar, sem uma consultgiap pois provocam nos
professores um processo de desestabilizacdo qoeneuém uma crise de identidade
profissional. Por outro lado, ele reitera a conaligi possibilidade de mudanca ao
defender que “os professores ndo sdo apenas regepd@as mudancas politicas
iniciadas no exterior de suas escolas e aulas, taashém, sdo iniciadores da
mudanca.” (DAY, 2005, p.30, traducdo nossal).

Portanto, a realidade em que trabalham os professeuas ansiedades, suas
deficiéncias e dificuldades, suas destrezas eitiathds, sdo consideracdes pertinentes
no processo de formagao continuada. Essas questéesafirmadas por Day (2005) e
descritas como requisitos para o desenvolvimenbfisgional dos professores. Estes
aspectos considerados, segundo Day, caminham pagaoqprofessor reflita e
compreenda sua formacdo de forma consistente, guins® recontextualizar seu
aprendizado e experiéncias e consequentementevdbsarse profissionalmente.

4. O Dokeos

Parte do processo de formacdo continuada utilizoplagaforma Dokeod para a
estruturacdo do AVAO Dokeosteve sua origem em um projeto conhecido como
Claroline, desenvolvido pel&niversité Catholique de Louvaima Bélgica. E uma
plataforma dee-learning com seu cédigo aberto. Isso significa que devideua

! “Los docentes no son solo receptors del cambio gmliticiado em El exterior de sus escuelas y audia®) que, también, son
iniciadores del cambid ( DAY, 2005, p.30, grifo do autor).

2 InformagBes sobre plataforma DOKEOS. Disponivel : ehitp:/www.guiadeti.com.br/anuario/comunidade.2006-
14.5768133952/solucao.2006-11-14.24292504K€¢sso em 09/09/2007
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LicencaOpen Sourcd GPL) é possivel que qualquer pessoa ou instibuteéiha
acesso ao seu coédigo fonte, assim como, alterddm mdapta-lo as suas
necessidades. Suas principais caracteristicas estA@ermitir ao professor criar
conteudos pedagodgicos, estruturar e verificar ra@asaprendizagem permitindo a
interacdo entre os alunos, o professor e as infgrexa

A plataformaDokeosfoi escolhida, segundo descreve o relatorio den&géo
continuada pesquisada organizado pelas profesdarasstituicdo de ensino superior
gue planejaram o curso juntamente com as mestramdagrofessor da Secretaria
Estadual de Educacéo que auxiliaram nas discugs@edpis motivos principais:

* primeiro pela facilidade e simplicidade na estragdo e utilizagdo como AVA,
ou seja, facil navegabilidade proporcionada porisigaface;

e segundo por ser fundamentado na colaboracdo, poneiste, considerado
primordial para o desenvolvimento da referida pst@ale formacéao .

O referido relatorio considera que devido a hetemeglade do grupo de
professores participantes com relacdo a experié@weiatilizacdo de TIC na Internet,
optou-se por disponibilizar um numero menor de afeentas no ambiente. A
justificativa para essa escolha consistiu em facilo acesso e permanéncia dos
professores com pouca ou nenhuma experiéncializacdio de AVA.

Observamos, por meio do relatorio, a pertinéncisalestruturar o AVA em
conformidade com a proposta que se buscou desemyalém de considerar as
caracteristicas das pessoas que ali estariam adgendo sua formacdo. Isso porque,
de acordo com Scherer (2005) a estruturacdo plejie ambientes virtuais de
aprendizagem é uma etapa fundamental para o dégemoto de processos de
formacao.

Tendo como base a afirmacdo de Scherer (2005) @uantmportancia da
estruturacdo dos espacos virtuais de educacaom fatsponibilizadas algumas
ferramentas para a realizacdo do processo de faomagntinuada tais como:
“Descricdo do Curso”, “Documentos”, “Grupo”, “Putdicdo de Estudantes”,
“Agenda”, “Féruns” e “Chat”.

Durante a formagdo desenvolvemos principalmentenaunicacdo assincrona
entre os participantes, sendo esta caracterizalda tmsmissdo da informacdo de
maneira ndo simultanea.

5. Os Sujeitos e os Procedimentos de Pesquisa

Em julho de 2007 duas professoras do Setor de Edaaie uma Instituicdo Publica de
Ensino Superior (IES), uma da graduacédo e outrardgrama de pos-graduacdo em
educacao, organizaram em parceria com a Secretafzstado da Educacao por meio
do Programa de Desenvolvimento da Educacdo (PDExeqgta horas de palestras,
discussbes e trabalhos acerca da Producdo e Amlide Materiais Didaticos com
Enfoque Tecnoldgico (PROAVA). O PROAVA foi estreado de forma bimodal, ou
seja, vinte horas em ambito presencial e vinteshardistancia em um AVA utilizando
como plataforma ®okeos
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O primeiro contato dos professores em formacdo comVA utilizado na
continuidade das discussfes e trabalhos ocorreunpa de uma das palestras. De
acordo com o planejamento e relatério, (PROAVA, 2080 publicadd) durante as
atividades presenciais, foi requisitado o e-mas goofessores em formacao para o
envio do convite de inscricdo, bem como, de inf@@ea quanto ao nome de usuario, a
senha pessoal de acesso e o dominio onde estaiizdolo 0 AVA.

Foram mapeados 190 professores inicialmente paatites do processo de
formacao realizado em 2007. Interessante ressaltarque todos apresentavam como
formacao minima especializacao latu-senso

Os dados do mapeamento possibilitaram verificardeciinio do namero de
participantes a cada nova etapa da formacdo. Aliéso,d177 dos professores em
formagcdo o que equivale a 93% se cadastrou no atebiBesses, 153 professores
(86%), se apresentaram no forum intitulado: Que/mcé?

Quanto a formacao inicial foi possivel elencar guande parcela dos 153
professores que se apresentaram possui formacéml imm letras, seguido de
pedagogia e geografia.

Os procedimentos metodologicos da pesquisa acoatecem oito passos. A
clareza dos procedimentos e a contextualizacadmboode estudo de forma a denotar
a rigorosidade e o respaldo com relacdo as escdihgsesquisador, consistiram no
primeiro passo.

O segundo passo objetivou a exploracdo do contestiondado, visando seu
conhecimento aprofundado. Ainda, no segundo passwe a construcdo do problema.
O terceiro passo consistiu na realizacdo da pesgestado da arte possibilitando
evidenciar as lacunas existentes na formacdo degsmes em AVA. O quarto passo
possibilitou a escolha da forma de coleta de dheos como do método de analise de
contetdo por meio do estudo piloto. O quinto pdmssTou a descricdo do AVA onde
ocorreu a formacdo continuada dos professores.elim passo os professores foram
mapeados objetivando a escolha do material empi@icgétimo passo consistiu na
escolha dos professores e professoras que seawrsajeitos da pesquisa.

E por fim, o oitavo passo consistiu na utilizac& uwn software de analise
qualitativa chamado ATLAS.ti versdo 5.04 paraatamento das informacdes, gerando
dados, e aplicando a esses, 0 processo da anaélisenteudo, finalizando com a
elaborac&o de categorias de analise

Durante o processo de analise documental buscaidest#icacdo de quais dos
130 textos de conclusao da formacao pertenciarnofagsores e professoras que de fato
foram habitantes do AVA durante o processo de fodmaontinuada. Como parametro
utilizamos a quantidade de trés foruns de discupsdjgostos em comparagdo com a
guantidade de postagens efetuadas. Inicialmententa lde corte consistiu ao
equivalente a 67%, percentual equivalente ao pssgrde quem efetuou ao menos uma
resposta a cada forum, ou seja, trés postagensrd@ntual foi levantado por meio de
uma ferramenta de administracao.

3 Relatério nao publicado, produzido pelas professda IES, mestrandas e professor da Secrdafstado da Educagéo.
4 Maiores informagdes sobre ofware encontram-se disponiveis emww.atlasti.com
® BARDIN (2003).

XX Simpésio Brasileiro de Informatica na Educacéo (2009)



Notamos que a grande maioria dos professores emafdio efetuou quatro
postagens o que equivale a uma por forum maisesaptacdo. Mediante esses dados
estabelecemos como linha de corte um minimo deo aimensagens postadas, 0 que
corresponderia a uma mensagem de apresentacadrésade participacdo e duas de
interacdo, troca ou questionamento.

O passo seguinte foi verificar quais desses professcom cinco ou mais
participacbes nos foruns havia realizado a postateitexto conclusivo da formacéao.
Com base nesses parametros selecionamos 18 sspiis desses: 15 professoras e 03
professores. Outro passo consistiu em localizaesesprofessores por e-malil
objetivando informa-los a respeito da pesquisa aizex 0 agendamento para a
assinatura do termo de consentimento de uso dosriasat produzidos durante a
formagdao, garantindo aos pesquisados seus intsressen-estar.

Dos 18 professores selecionados, onze respondeyane-mails convite (um
total de trés) e compareceram ao encontro de esttento da pesquisa e assinatura do
termo de consentimento. Desses 11 professoresrsrdm sujeitos dessa pesquisa e
apresentaram uma formacao inicial bem variada, csemdgraduacdo em Letras
predominante, seguida de Geografia. A média dedata@mtuacdo no magistéerio desses
professores estava em torno de 16 anos.

A seguir descrevemos o0s principais elementos rdeslapelos sujeitos
pesquisados.

5. Os Dizeres dos Professores

Destacamos aqui alguns dos pressupostos elencampsbase nos autores que
compuseram 0 marco conceitual e teérico da pesqgeiatada. Tais pressupostos se
referem: a compreenséo da tecnologia como umaragést cultural, se contrapondo a
idéia de impacto, entendimento de que nao sdo rnievaslogias, mas sdo novas ainda
na educacdo e em algumas sociedades e, por carnseguexisténcia de fatores que
impedem a mudanca dos professores quanto a corsficeeruso das TIC.

Como salientamos anteriormente a pesquisa objetigdficar em discussoes e
producdes escritas de professores elementos gisasedm possiveis caminhos para a
formacdo continuada em AVA, tendo como questdo:u® djzem os professores de
Educacdo Béasica com relacdo a experiéncia de féwnagntinuada em Ambiente
Virtual de Aprendizagem?

Para responder a essa guestao tivemos como suadiitibiografia escolhida e a
partir dela construimos quatro categorias de amalixperiéncia em AVA
Metodologia e Ferramentas Discussdes Ser Professor Afirmamos que as anélises
realizadas sob o viés dessas categorias ndo bossaraonfigurar como “verdades
absolutas”, visto que, trazem a tona possiveisrdasie ndo uma “generalizacdo” para
a formacdo de professores de educacdo basica em. A& mesma forma,
compreendemos que as evidéncias levantadas porpestpisa ndo esgotam as
necessidades e possibilidades de novas pesquisespsetivo campo.

Com a categorigExperiéncia em AVA evidenciamos que o0s professores
pesquisados estdo em fase de consolidacdo profgsmu seja, apresentam um bom
tempo de carreira. Apesar de pouca ou nenhumaiérpexr de formagao em AVA o
habitaram durante o processo e demonstraram aut@n@rbusca de comunicagcao e
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troca entre colegas de formacao, principalmente team utilizado o chat sem a
presenca do formador. Todavia, ainda se encontranpmcesso de iniciagdo em
formacgbes com tecnologia e sentem necessidade&®den e vivenciar o que ocorre no
“mundo virtual”.

Por outro lado, mesmo tendo pouca ou nenhuma éxy&i de formacdo em
AVA os professores pesquisados evidenciaram queén@xessario dominio e uso de
TIC como pré-requisito, porém ficou implicita aagdo entre a falta de familiaridade no
uso de TIC e a inseguranc¢a no inicio do procesgerpretamos por meio dos dados
que a habitacdo dos professores no AVA tem ligagio a proposta pedagogica que
fundamenta a formacdo, a organizacdo, disponibdza de ferramentas e
apoio/interlocucdo dos formadores. Esta Ultima,epdd ser uma caracteristica que
pode vir a inibir a evasao dessa modalidade dedoéimcontinuada.

Dessa forma, a categoridMetodologia e Ferramentas corroborou para
evidenciar que os professores desejam um processanbientacdo aberto para
escolhas, uma boa mobilidade e uso de ferramedtastsidade de linguagens e
momentos de troca e de aprendizagem conjunta. t&mitoe as evidéncias mostraram
que existem dificuldades com o tempo, espaco, feearoca especificos de processos
em AVA e o estranhamento de uma metodologia emexiggem momentos sem a
presenca do formador e com colegas de difererges de formacéao.

A categoriaDiscussdedrouxe a tona a possibilidade de experimentacamute
comunicacado diferente da estruturada na transmisifiopacotes fechados de
informacdes, destacando o desejo pela dialogiciéapela inser¢do nos processos de
comunicacao caracteristicos do ciberespaco. Destecajue o discurso de que o0s
professores se recusam a entender esses processafufado pelos dados dessa
pesquisa, pois 0s professores ndo apresentaranewntextos esse dado de forma
incidente e reincidente. Tanto o conteldo manifegti@anto a latente pede por
possibilidades de vivéncias de comunicacao intggub, comunicacdo caracteristica
do ciberespaco, principalmente para poder aplicgwenaprendem na formagao em sua
pratica docente.

Evidenciamos também, por meio da categSea Professorque os professores
sentem receio diante de experiéncias novas, palmgnte com relacdo ao tempo e
espaco diferenciado. Presenciamos a comparacdoyrda implicita com formagdes
presenciais, até porque, na formacdo em AVA ha termbzacdo por escrito de
argumentos e posicionamentos podem ser lidosdoseli

A categoria Ser Professor revelou — como tambémategoria Discussdes — a
necessidade opinides. Com isso, é real o recegemen avaliados e se exporem, pois
seus de aplicacdo na pratica docente daquilo qleisE na formacao, sendo assim,
interpretamos que esses professores apresentammamoepcao problematizadora para
a formacao que desejam, se contrapondo as formdigiesarias’ que tém reforcado a
permanéncia e ndo a mudancga. Além do que, ficolicegpo desejo por momentos
praticos e tedricos relacionados aos desafios dmlia@o na escola, ou seja, a
transposicao dos saberes e reflexdes para a piatieate sobre TIC ou néo.

Apesar dos professores apresentarem receios nar@leda formacao, foi
possivel perceber a vontade de enfrenta-los e alig&mm de abertura pessoal.
Entendemos esse dado como relacionado a considedasdanseios, experiéncias e
formagbes preliminares dos professores pela prapdat formacdo. Diante dessa
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afirmacdo, destacamos como refutado o entendimdmtiormacdes em AVA como
depdsito de conteddos e aprendizagem autbnoma,apesar da abertura pessoal e
prontiddo em superar 0s receios 0s professoresssizoa de apoio constante dos
formadores em processos de formacao que envolv@m TI

Durante o desenvolver dessa pesquisa surgiramatiies e que foram
compreendidas pela pesquisadora como apontamear@gypuras investigacdes. Tais
limitacOes se referem a compreender como os pafEspesquisados articularam suas
praticas docentes, de pesquisa e estudo apos @éexeeda formacdo em AVA, ja que
para eles é relevante ter nos processos de formagids de refletir sobre a pratica.

Como, e se tem ou ndo ocorrido - por parte dosepsofes que passam por
formacdo continuada com TIC - 0 uso e 0 acesseca®lpgias tanto para uso pessoal
guanto profissional, e se ha o uso profissionalc@he acontece. Apesar de ndo ser
uma limitacdo evidenciada pela pesquisa, mas qusuititada € a possibilidade de
investigar se os professores que passam por foewagdine dirigidas, estruturadas por
instituicdes formadoras passam a buscar formagiestas” no ciberespaco, como por
exemplo, em comunidades, grupos de discussao, sedesds sem que aja um tempo
determinado de inicio e fim para a formacéao.

Diante dessas novas possibilidades “conclui-seiig@indo com o pensamento
de Freire (1993) de que nenhuma nacao se afirma dessa louca paixao pelo
conhecimento, sem que se aventure, plena de emoga®invencédo constante de si
mesma, sem que se arrisque criadoramente. Nenhookedade se afirma sem o
aprimoramento de sua cultura, da ciéncia, da pssgda tecnologia, do ensino.
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